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1. KARSILA STIRMALI E GiTiM
1.1. Bgitim Bilimleri Iginde Karsilastirmali E gitim Alani

Bilindigi gibi, tarih icinde insanlarin gli toplumlar, devletler, kulttrler, dinler v.sginde
yasamasl, onlarin farkli farkliggim sistemleri gektirmelerine neden olnytur. Belirli dini,
kultirel ve cgrafi sartlarin meydana getirgli belirli bir tarihi gelsim icinde olymus olan bu
sistemler birbirinden oldukca farkli insan Grinkegrmglerdir.

Ancak toplumlar, kdlturler, dinler ve devletler gkr bargci amaclarla gerekse geni
imparatorluklar ve dinler iginde bir aradasganak durumunda bulunduklarinda, birbirlerinin
insan yetirme tarzlarinin Ustinluklerini gormjiincelems ve kendileri de ya bunu taklit
etme ya da ona benzer teknikler gfgime yoluna gitmglerdir. Bu, tarihi olgum icinde
surekli tekrarlanan bir olay olmufarkh insan gruplarinin ve drgutlerinin her kakariya
gelmesi, benzer sonuclarg@omustur.

Devlet halinde orgutlenmpitoplumlar, dger devletlerin kendilerinden daha gugli olmasint,
kendilerinin "zamanin gerisinde kalmasini"giten sistemlerinin iyi ¢afjmamasina
baglamlar; bu sistem Uzerinde reform gahalari yaparken de genellikle gucli ve ileri
Ulkelerin gitim tecrubelerinden yararlanmaya, onlarigitien sistemlerine benzerggim
yapilari kurmaya caimiglardir.

Insan topluluklarinin kiigiik gruplar halinde kiiltiirggelistirmelerinin, birbirlerinden kopuk,
ayri dunyalar icinde yamalarinin 6nlenip, cevrelerindekigdr pek cok insan gruplari ile
kayngarak, kagihkh etkilesime girerek ygamalar -ve boylece ortak bir sosyal ve kulturel
gelisim gostermeleri- birgcok milli toplumlari, dinleriilleri, kultirleri kendi bunyesinde
bulunduran imparatorluklar ve birgok milli toplurkjiltir ve hatta imparatorluklar iginde
yayllma gosteren dinler tarafindan bir dlcidglaamsti. Ancak son yuzyillarda sanayi ve
kitle iletisim araclari alanindaki hizli ggieler, birey olarak insanin gghini toplumlarin
ve devletlerin sinirlarinisarak etkilemeye l#amistir. Ote yandan sanayji@e ve gekme
yolundaki butin toplumlarin ve devletlerin ayniigeh basamaklarindan ge¢cmek zorunda
kalmasi, gelim sirasinda ayni problemlerle kdasmasi, devletleri ve toplumlari birbirinin
tecribelerinden faydalanmaya zorlamaktadir. Gdmlgave gelsmekte olan Ulkeler geimis
Ulkelerin tecribelerinden yararlanarak daha hiah gelisim gostermeye cabalarken, getiis
Ulkeler de kaplastiklari benzer sorunlara ¢6zim ararken ortaksgeadlar yapmaya zorunlu
olmaktadirlar.

Insan toplumlari ve devletleri arasindaki mucadedeleilk onceleri olay yerine giderek
yardim durumlari varken, daha sonraki mucadelelekide Gclu, dortli ve daha- fazla
ittifaklar cikmis; once ittifaklar komgu toplum ve devletler arasinda kurulurken, sonralar
birbirinden ¢ok uzak Ulkeler bile mittefik olmayaslamislardir. Yaadigimiz yizyilda bu
ittifaklar NATO, Varova Pakti gibi c¢ok uluslu bir karakter kazanirkenilléfler
Cemiyeti'nden Birlgmis Milletler'e giden bir yolda da, dinyadaki hemerniidevletler bir
catl altinda birlgmeye, bunun alt kollari vasitasiyla da insanlansslararasi bir angana,
tansma, sevme ve baricinde ygama havasi getirmeye gajiorlar. UNESCO, bunun en
taninms drneklerinden biridir.
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Insanlarin "kiigiik kabileler halinde ggamaktan kurtulup bu tir biiyiik organizasyonlar igind
yasamalari muhakkak kavgalari ve gerilimleri azaltgcadsanlarin daha uzun sure kari
icinde ygamalarina hizmet edecektir.

Toplumlarin farkli gitim sistemlerine sahip olmalari, yabancilar tarddn hem bir kilttrel
Ozellik hem de o toplum insanlarinin wetie bicimi olarak tarihin her déneminde ilgi ile
izlenmis; toplumlardan bazilarinin girlerinden dstiin olmalari onungigm sisteminin
mukemmellgine balanmstir. Eski yazar-seyyahlarin eserlerinde, gezdikteplumlarin
adam vyetitirme bicimleri Gzerine pek cok bilgi vardir. Ancaklimler aleminde Eitim
Biliminin berrak olarak ortaya cikip gethesiyle sadeceggim amacli geziler diizenlenmeye,
raporlar verilmeye; cali Ulkelerin egitim sistemlerini inceleyen merkezler kurulmaya,
sistemler arasinda kallastirmalar yapilmaya, buradan uluslararasi bir soae anlama
ortamina gecilmeye yonelik ¢ginalar gorilmétar.

Karsilastirmali Egitimin Egitimbilimleri icindeki yeri, Yabanci Glkelerdedi&im, Uluslararasi
Egitim, Egitim Tarihi, Egitim Sosyolojisi gibi alt gitimbilim dallari arasindadir.

1.2. Karsilastirmali E gitimin Tanimi ve Komsu Egitimbilim Dallarindan Farki

Asagl yukan 150 yildan fazla bir gecgniolan Kasilastirmal Egitim, bazi yazarlara goére
cocukluk devresindedir ve herkesin lzerinde g@rgabir tanim da yapilmargtir. Bu tanim
zorlugu hemen buttn sosyal bilim kavramlarinda ortayanaiktadir.

Blyuk sosyal bunalimlarin, uzun sawallarinin arkasindan ulkelerin birbirleriningigm
sistemlerini inceleme, kgitastirma ve buradan daha gam cozimlere ukana cabalari
gorulmdstar. Avrupa'da Napolyon Saslarindan, Birinci Dlinya Sagandan ve batlin
dunyada dakinci Diinya Sav@ndan sonra bu tir gankapsamli cagmalar olmutur.

Karsilastirmali Egitim, cssitli toplumlarda, Ulkelerde, bdlgelerde ve tarihbriémlerde
uygulanan, gitim sistemlerini bazen bitiin olarak bazen da laic k6nden karlastirarak
ortak ve farkl yonleri tesbit edip bundagiten teori ve pratginde, gitim politikasinda,
egitim planlamasinda ve reformlarinda, uluslararéskilerin yumwatiimasinda ve bir bari
ortami sglanmasinda yararlaniimaya gaan bir bilimdir.

Saf bilimsel bir balg acisiyla, gitime etki eden faktorlerin géli egitim sistemlerinde nasil
sonugclar dgurdusunu incelemek amaci da Kdastirmali Egitimin itici guclerindendir. Zaten
her giin siklgan uluslararasi politik, ekonomik, askeri, kiltisedi iliskiler de gitimde bitin
toplumlarin ve devletlerin kabul edebilge@rensipleri bulmaya yonelik ¢caimalar yapmaya
zorluyor. Bunun verilerini de Kadastirmali Egitimbilimi verecektir.

Sosyal bilimler alanindaki camalara dinyadaki bazi etkili "kdltir cevreleri" kin
¢esnilerini getirmekte, az cok farkl zihniyetler oyecikarmaktadirlar. Kaastirmali Egitim
alaninda da bdoyledir. Mesela, Anglo-amerikan kultgwresinde karlastirmall sitim igin
kullanilan "Comparative Education" kavrami ¢ok getutulmakta vesu iki egitimbilim
alanini da kapsamaktadir:

-Foreign Education (Yabanci tlkelerdgitim)

-International Education (Uluslararasiiim)

Bu kultar cevresi, Kaulastirmali Egitimi pragmatik bir amagc icin, uluslararasgitmi
sglamak icin kullanihyor.
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Alman ve Fransiz kiltir cevrelerinin egemen @ldiit'a Avrupasinda ise Yabanci Ulkelerde
Egitim (Auslandspaedagogik/ L'éducation a l'etranger)Uluslararasi gtim (Internationale
Erziehung, I'éducation Internationale) ayri birgitimbilim dalidir. Ancak bu iki kalttr
cevresinin Kagilastirmali Egitimbilimini (Vergleichende Erziehungswissensch&fgdagogie
Comparée) anlayibicimleri gene farklidir. Almanlar hem ga@es hem de gecmi egitim
problemleri Uzerine kardastirmali esitim calismalari yaparken, Fransizlar sadecgdea
egitim sorunlari Gzerine ¢aimalar yapmaktadirlar.

Sosyalist kilttr cevrelerinin Katastirmali Egitime yaklamasi da -Anglo-amerikalilar gibi-
pragmatiktir; ancak burada Kgaastirmali Egitimin icerigi sosyalist zihniyet tarafindan
belirlenmekte, Kanlastirmali Egitim, uluslararasi sosyalisggimin hizmetine verilmektedir.

Karsilastirmall Egitime benzer bir gtimbilim dali Egitim Tarihi'dir. Ancak bu ikisinin
arasinda hem a@rma metodu hem de incelenen alan bakimindan énfanklar vardir;
egitim tarihi ezitim olgularini tarihi kronolojiye gore dikey esasincelerken, karlastirmali
egitim belli bir zaman kesiminde ve yatay olarak ilece

R
T

/ Karsilastirmali Egitimin inceleme alani

Egitim Tarihinin inceleme alani

=

Karsilastirmali Egitim, belli bir cografi bolgedeki veya dgsik toplumlar icindeki gitim
sistemlerini belirli ilgi noktalari (tertium compationes) acisindan kalastirir, ortak olcilere
gore dgerlendirir, aralarindaki benzer ve farkli unsur gelisimleri tesbit eder. Yalniz
burada, kagnlastirmanin bilimsel olabilmesi i¢in ortak bir gerlendirme Olgitl ve ortak ilgi
noktalarinin alinmasi gerekmektedir. Cunki gdastirmali Egitim normatif bir bilim
degildir, inceledigi olgular hakkinda herhangi bir gler yargisi vermemeye cgh.

Karsilastirmall Bsitime benzer, hatténgiliz ve Amerikan bilim ¢evrelerinde onunladeser
tutulan Yabanci Ulkelerde g&im adli argtirma dalina gelince; bu bilim herhangi bir
zamanda bir veya daha fazla yabanci Ulkergitine sistemlerini, kilttr hayatlarini alr,
ayrintili olarak tasvir eder. Ancak burada skagtirma yapmak esas amac gdéir; bu
bakimdan Kaglastirmali Esitimden ayrilir. Tasviri mahiyetteki bu bilimin esamaci uluslari
birbirine tanitmak, aralarinda karkh bir isbirligi ve anlays havasi yaratmaktir (Education
for International Understanding/ Erziehung zur in&ionalen Verstaendigung/
Volkerverstaendigung). Politik amach bu bilim, slararasi bagi salamaya caktigl icin,
bazen da Bagi Egitimi (Friedenserziehung) olarak lanse edilmektediatta burada
sgilanmak istenen dinya bgrioldugu icin, bu tir gitim cabalarina Dinya giimi (World
Education/ Welt-Erziehung) de denmektedir.

Karsilastirmali  Egitim, cok kez yabanci Ulkelerdegiém ve uluslararasi g@tim ile
karistirilmakta, daha dgrusu bu alandaki ¢ahalar birbirine yakin bu bilim alanlarini hep
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birden ihtiva etmektedir. Yabanci Ulkeleringitemleri tasvir edilirken kagilastirmalar
yapilmakta, uluslar arasi bir tanima ve arglaykasilasma ortami yaratiimaktadir. Uluslar
arasi @itim calismalari, bir yandan yabanci ulkelerirgitean sistemlerini tanitici bilgiler
verirken bir yandan da gdi alanlarda kagilastirmalar yapmaktadir.

1800'lerde gerek tabiat bilimlerinde gerekse maifgesyal) bilimlerde karlastirma metodu
yaygin olarak kullantliyor. Ayrica 19. yuzyilldasgé Ulkelerin arka arkaya koklu gigim
reformlari yapmalari sirasinda birbirlerinigitem sistemleri hakkinda esasli bilgilere ihtiyag
doguyordu. Ilkdonce tasviri mahiyetteki Yabanci Ulkelergifimi doguyor ve 20. yizyilin
baslarina gelindginde bu alanda 6nemli bir malzeme birikimigiams oluyordu. Daha
sonra, 1920 ve 30lu yillarda milli ggim sistemlerinin olgma sartlari, itici gugleri
arastirtiyor; sistemin 6zellikleri dier sistemlerle yapilan kalastirmalardan cikartiimaya
calisiliyordu. Artik esitim bilimlerinde anlama-yorumlama (hermeneutik) \deneysel
metodlarin yanisira katastirma metodu da sikca ve guvenilir olarak kullamtdu.
Karsilastirma metodu bugin de gt bilimlerde, Karilastirmali Dilbilim, Edebiyat, Hukuk,
Politika, Sosyoloji vs. alanlarda yaygin olarakl&alliyor. Bu arada Kultir Antropolojisi ve
Sosyolojideki uluslararasi kalastirmalar, ayni zamandagi@m-0gretimin sosyo-kulturel
sartlarini aratirmalari dolayisiyla, Karlastirmali Egitimle yakin ve korgu bilim dallari
oluyorlar.

Karsilastirmali Egitimin temeli, yabanci ulkelerggimlerini tasvir eden ¢ajmalardir; daha
sonraki kagilastirmalar bu temel Gzerine yapiimayasldamstir. Il. Dinya Sava'na yakin
ve sava sonrasli yillar icinde de politik ve kultlrel alandluslararasi ¢aimalar artiyor;
uluslararasi ve kdlturlerarasi gaha ve kagilastirmalardan dostluk veshirligine gecilmeye
calisiliyordu.

Bugtn, ceitli tlkeler, esitim sistemlerinde yeni dizenlemeler yaparlarkertlaka geng bir
karsilastirmali dokimani istiyorlar. Buekilde de gerek @tim politikalari belirlenirken
gerekse cgtli egitim sorunlari ele alinirken Kgatastirmali Egitime mutlaka ihtiyac
duyulmaktadir.

Buglin Kasilastirmali Egitimbiliminin bazi ana c¢ajma alanlari vardir. Ulkeler vegigim
sistemleri cgrafi bolgelerine, yonetim bigimlerine, ekonomik gesyal durumlarina gore
gruplara ayrilmakta ve buradan $é#astirmalara gidilmektedir. Mesela, geghekte olan
ulkeler esitimi, Dogu Avrupa ulkelerinde var olan sosyaligiten sistemleri, Bati Avrupa'da
gorulen ekonomik ve kualtirel butiglee cabalarina ggimin  katkisi gibi. Ayrica
Karsilagtirmali Egitim iginde sik sik Dgu-Bati esitimlerinin karsilastiriimasi, sistemlerarasi
karsilastirmalar, ceitli reform cabalarinin karlastirmalari, D@u ve Bati Almanya’nin
karsilastiriimasi, OECD'nin ¢agmalari, herhangi bir ders programi veyaeiim kademesi
Uzerindeki cahmalara da rastlaniimaktadir.

1.3. Karsilastirmali E gitimin Kisa ve Toplu Tarihi

Egitim Tarihinde, kendi Ulkelerinden lea Ulkelerin gitim sistemlerini inceleyen, kendi
ulkesinde tasviri mahiyette tanitan ve buradan kenkkesi igcin sonuclar g¢ikaran, reform

Yunan gitimcilerinden Xenoplaenjran'a gitm§ ve oradaki gitimin Yunanllarinkinden
farkl taraflarini goérmgi ve kendi tlkesine dongtinde bunlari yazip anlatgiiyi yonlerinin
Yunanistan'da da uygulanmasini istgimi Platon'da Yunan gtim sisteminin bozukluklar

KARSILASTIRMALI EGITIM Mustafa Ergiin 5



tzerine bgka ulkelerin gitim duzenlerinden (Ozellikle Isparta'dan) esinlehke"Devlet" adli
eserini meydana getirgtir. Yunan gitim sisteminin Roma'yi etkilemesinde de, Yunamira
adeta ¢ok iyi bir grencisi olan Romali diintrlerin 6nemli payi vardir.

Ortac@da dalslam eitim sisteminin, 6zellikle medreselerin Avrupa Ueisitelerine nasil
orneklik ettgi ve bunda tiiccarlarin ve bilgin din adamlarinigigarihte acgik olarak gorular.

Metod ca&inda (17. yuzyll) ise W.Ratke'nin -0 zaman henienglikler arasinda gaik
bulunan Almanya'da- nasil g#i okul reformlart yapmakla goreviendirilgh;
J.A.Komenski'niningiltere'de, Isvec'te, Macaristan'da davetli olarak okul refortanfar
yapip uyguladii; D.Diderot'nun 1774-75 yilinda Rus hukimeti idor reform plani
hazirladgl; G.E.Lessing'in Hollandajngiltere ve Fransa'ya birgéim seyahati yappi
bilinmektedir. Butin bu faaliyetlerin Kgitastirmali Egitim c¢alismalarina ¢ok 6nemli bir
temel tgkil ettigi ve bir bilim halinde olmasa da ulkeler ve kildirkrasinda Kandastirmali
Egitim ¢alismalarina zemin t&il edecek bazi birikimlerin yapilgh agiktir.

Ancak, tamamen Kanastirmali Egitim eseri sayilabilecek ilk ¢aimayr 1817'de Fransa'da
M.-A.Jullien yayinlamgtir. Jullien'in eseri tzerinde daha sonra ayrimiéirak durulacaktir.
ikinci eseringiltere'de P.Sandiford'un yayinlgdi"Comparative Education, Studies of the
Educational System of 6 Modern Countries"” (1818) agkeridir. Almanya'da ise,
Karsilastirmali Egitim eseri olarak yayinlanan ilk eser olarak 1985E. Krieck'in
"Menschenformung”u kabul edilmektedir.

Ancak Kasllastirmali Egitim’in bir bilim olarak gercek kuruculari ise, gti tGlkelerde séyle
gOsterilebilir:

Ulke Karsllastirmali Bsitimin Kurucusu| Universite
A.B.D. l.L. Kandel Boston

R. Ulich Harvard
Ingiltere N. A. Hans Londra

J. A. Lauwerys Londra
Fransa Almanya|A. Millot Paris

Fr. Schneider Minchen
Isvigre W. Merck Hamburg

R. Rosello Cenevre
Tarkiye Kemal Aytac Ankara

1.3.1. Kasilastirmali E gitimin Kurulu s Devri

Bu devre 1816-1830 yillari arasinda Marc-Antonidlighu de Paris'in ¢cagmalan ile
karakterize edilir. Jullien'in 1817'de yayinladiEsquisse et vues préliminaries d'un ouvrage
sur I'éducation comparée" adl eseri, 0 zamankupartlkelerinin gitim sistemleri Gzerinde
"Commission Spéciale d'éducation” adh bir komisyon malzeme toplamasini ve
hikumetlerin, yabanci Ulke gg@im sistemlerinin en iyi yonlerini kendi Ulkelede de
uygulamalarini istiyordu.

Bu eser antik gadan 19. ylzyila kadar devam edensKaaiilkelerin gitim sistemleri tzerine
yazilmg merakli eserler Uzerinde, sistematikgkastirmaya yonelik ilk eser idi.
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1.3.2. Bgitim Seyahatleri Devri

1830'lardan Birinci Dunya Sayain oldigu 1914-18 yillarina kadar siren donemdir. Kendi
Ulkelerinin dsindaki caitli yerlere seyahat edengi@mciler, oralarda sistemli-sistemsiz
gOzlemler yapmiardir. Bu devrin ana 6zellikleri:

- Yabanci ulkelerin @tim durumlari ve sistemleri Gizerinde saf dokimanl@aplanmasi.

- Ilk defa milli esasta dokiimantasyon merkezleriniruknaya baglamasi.

- Egitimcilerin genellikle Almanya'ya seyahat etmolmalaridir. Cinkd bu donemde Alman
egitim sistemi hemen tim Avrupa'ya 6rnek olacak ddeelyr.

Bazi Kasllastirmali Egitim tarihlerinde bu déneme "Anketciler Donemi" denmektedir.
Hukumetlerin desteklegi anketciler yabanci ulkelere yaptiklarn gezilerdepladiklar
dokimanlari cilt cilt raporlar halinde yayinlagtardir.

1.3.3. Teorik Sistemciler Devri

Bu devri temsil eden I.L. Kandel, N. Hans, Fr. Salder ve dierlerine Kagilastirmal
Egitimin "klasikleri" denmektedir. Bunlar ggimin milli karakterde ve sistemlerde ortaya
cikan itici gucleri (Triebkrafte) ve ana faktorlérzerinde dururlar, kiltirel Beantilarn analiz
ederler. Milli ezitim sistemlerinin karakterigtini olusturan dil, irk, politika, kulttr, ekonomi,
din gibi faktorleri ve bunlarin uluslararasi siarrbtesine tama durumlarini incelerler.

1.3.4. Ulusal ve Uluslararasi Eitim Dokiimantasyon Merkezlerinin Kurulmasi

Karsilastirmali Egitim calismalarinin tek tek kilerin calsmalari olmaktan kurtulup kurumsal
esasa hdanmasi, ilk dnce ve teorik sistemciler devrindesal esastaggim dokiimantasyon
merkezlerinin kurulmasiyla olngtur. Bu merkezler stirekli olarak yabanci Ulkelegitim
sistemleri ve durumlarn hakkinda bilgi topluyor Meuradan Kaglastirmalh Egitim
calismalarina geciyordu. 1866'da A.B.D.'nde kurulan €ffof Education, 1879'da Fransa'da
kurulan Musée Pédagogique, 1874igyiltere'de kurulan Office of Special Inquiries and
Report bunlar arasinda sayilabilir.

Karsilastirmali Egitim alaninda uluslararasi dokimantasyon merkezlerkurulmasi ise
ancak 20. yizyllda mumkin olabilgtir. Birinci Dunya Savei, artik yerel sawdarin
olamayacgini, dinya devletlerinin birbirlerine soy, din, keuluk gibi balarin dsinda
politik ve ekonomik cikarlar olarak BEndigini ve geny ittifaklarin dgzgdugunu gosternsti.
Oyle ki, Birinci Dinya Savanin arkasindan bir taraftan Milletler Cemiyeti klurken Gte
yandan 1925 yilinda da Cenevre'de Bureau Intemeltid'Education kurulmgu. ikinci
Dunya Savsindan sonra bu alandaki ihtiya¢ kendini daha deitaix gosternsi ve Birlesmis
Milletler'in alt kurulularindan olarak UNESCO kurulmgtwr. Ayrica, 20. yizyildaki iki
dinya sav@nin esas cargmalarinin Avrupa kit'asinda olmasi da buradakintesan bir daha
kavga etmeyecekekilde esitiimeleri ihtiyacini d@urmu, bu amagc icin kurulan Avrupa
Konseyi, Birlaik Avrupa'ya ulamak icin en ¢ok gtim calismalarindan yararlanma yoluna
gitmistir.

1.3.5. Bilimsel Metod Devri

20. yuzyilin ikinci yarisinda Karlastirmali Egitim tzerine ¢amalar onun bir bilim dali olup
olmadgi, nasil bir bilim oldgu konusu ve Ozellikle de metodu Uzerindegwmalasti.
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Karsilastirmali Egitim Olculebilir kesin veriler istemeyen, g#i uygulama alanlarinda
kendisinden birsey beklenmeyen, sadecesitle egitim sistemlerini kagilastirarak eitim
distince ve gercekdine daha iyi nufuz etmek isteyen bir "manevi bilidén politika ve
planlama alanlarinda kendisinden bazi faydaci figok&ar beklenen, deneysel ve istatistiksel
metodlarla kesin ve Odlc¢ulebilir bilgilere glaayr amaclayan bir "sosyal bilim" olmaya
gidiyordu.

W.Dilthey'in "genel ve 6zelin gkileri ancak kagilastirma metodu ile kavranabilir* gégiine
dayanan serbest manevi bilim anfayiKarsilastirmal Esitimden yava yava cikiyor; o
disiplinlerarasi bir bilim, bir kesit bilimi, bir @attinlestirme bilimi oluyordu. Kagilastirmali
Egitim'de artik teorik sistemcilerin saha stramasi (area studies) kalkiyor, onun yerine B.
Holmes'in problem inceleme (problem approach) metgeliyordu; burada tek bir problem
ele alinarak ggtli tlkelerde ve sistemlerde inceleniyordu.

Artik Karsilastirmali Bgitim sadece bir metoddur; berrak bir konusu yokddrislerinin
onemi kalmanytir. Bugin, kagilastirilacak bdlgeler ve sistemler arasinda once urti
comparationis'ler araniyor, bu yapilirken de aiglata (Kongruenz), benzerliklere (Affinitat)
ve farkliliklara (Diskrepanz) dikkat ediliyor. Kalastirma yapilirken de, ele alinan problemi
tarihi gelsim icinde yorumlama, fonksiyonel analizini yapmayisal verilerini toplama,
sonra tekrar sentezci yorumlara gitme tarzindaydlirizleniyor. Bu konuda F. Hilker tasvir-
yorum-tekrar ham olarak ortaya koymagistirma sirasinin izlenmesini isterken S.B.
Robinsohn 6nce durumun analiz edilip hipotezlerisgglmesini, sonra veriler toplanip
karsilastirilacaklarin  ortaya konmasiyla hipotezlerin yamd ve daha berrak olarak
belirlenmesini ve karlastirma noktalarinin tesbitini istiyor.

Bu arada, Kaulastirmali Egitimin bugin targillan sorunlari arasindasunlar da
bulunmaktadir:

Karsilastirma sadece devletlerin resmi orgigitien kurumlari arasinda ¢d, ailede verilen
egitim ve okul dgI sosyalleme alanlarinda yapilmalidir; ¢cinki insangitimminde bunlar da
en az okul kadar etkilidir.

Ote yandan karlastirma sadece bir anda var olan statik durumlanagdasolmamalidir, @r
bdyle olursa Kanlastirmali Egitim calismalari devamli gecrgtie kalir ve birer tarih olurlar.
Karsilastirmali Egitim dinamik ve retrospektik olmali; yani hem gesebir baks atmali hem
de istatistiklerden ve modellerden yararlanarakegghtteki durum hakkinda bigeyler
soyleyebilmelidir.
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2. KARSILA STIRMALI E GITIMIN KURULU S DEVRI
(MARC-ANTOINE JULLIEN)

Karsllastirmali Egitimin temelleri, ilk defa 1817'de Marc-Antoine lah'in "Esquisse et Vues
Prelimmaires d'un Ouvrage sur I'Education compaaéi”eserin yayinlanmasiyla atiir.
Ilk defa bu eserde, Katastirmali Egitimin goérev ve metodlari Gizerinde durulgbwr.

2.1. M.-A. Jullien'in hayati ve eserleri

10 Mart 1775'te Paris'te gan Marc-Antoine'in cocukfiu Isére kiyisindaki Romans'da gecti.
Orta@renimini Lyon'da, yuksek@ienimini Paris'te yapti. Bir ara Journal de Sawre'l
parlamento muhabigini yapti. 1792'de diiinir ve politikaci Condorcet'nin vegdi bir
gorevle, liberalingiliz politikacilarindan Lord Stanhope ile géniek icin ingiltere'ye gitti.
Bir ara ordunun ve halkin ihtilalci uyaniicin kurulan Milli Refah Komitesi'nde gérev aldi;
tutuklandi ve serbest birakildi. 1794 yilinda isgtila Ogretim Komisyonu (6zgin adi
“Commission Executive de Instruction Publique") ligi@e secildi. Fransiz ihtilalinin en ¢ok
esitlik ilkesi Uzerinde duruyor; bozuk duzeni bu idken hareket ederek duzeltmeyi
amagliyordu. Ihtilal sonrasi grupkanalar icinde Robespierre taraftan olarak Jacobinler
orgutine girdi. Uyesi bulungu Egitim Komisyonu ti¢ ay sonra gadi ve Julien, genel vali
(prokonsul) olarak Bordaux’da gorevlendirildi. BdeaFransiz ihtilali ilkelerini sert olarak
uyguladi; sik sik giyotinisietti. Ancak bu gorevden alinarak 14 ay hapse mathdialu.

Hapis hayati Jullien'in gogleri Uzerinde ¢ok etkili oldu. Artik politik bir s@s araci olarak
terortin kullanilmasina kgirgikmaya karar verrgii. Hayatinin daha sonraki yillari icinde dini
ve siyasi alanda kgori, yahudilere ve ger irklardan olanlara kar hosgorulti davrandi.
Geng halk kitlelerinin serbest bir gelm icinde, sosyal alanda daha iyi bir duruma
getirilmesine cait.

Bu aradaitalya'ya, Misir'ajsvicre'ye gitti. Yazarlik ve gazetecilik yaptgitm konulariyla
daha yakindan ilgilendi. 1815'te, Napoléon Bonagathgli oldugundan dolayi, sahip oldu
batin mevkileri kaybetti, hattd 15 ay yurtsidia strgine gonderildi. Daha sonra kendini
tamamen politikadan cekti ve kultirel gahalara verdi. Bacon'in, Cordorcet'nin, Fransiz
Ansiklopedicilerinin etkisiyle diinyaya kardaha acik, insan neslinin ilerleme ve gaksini
Insanlgin bitiin hayat alanlarindaki tecriibe ve gpasilar belirleyip toplayarak bunlari
insanlarin hayatsartlarim duzeltmede kullanacak bir "Commission Caat de la
Civilisation"un kurulmasini 6nerdi.

Jacobinler drgutinin devrimci ve terdr metodladm@nimseny bir Gyesi olan Jullien,
hayatinin sonlarina @gou artik insankin egitim vasitasiyla kurtarilabile@mi, bunun icin
uluslararasisbirligini isteyen bir dginir olmgtu. 1815'te kurulan Mukaddeistifak'tan da
uluslararasisbirli gi yontinde bir¢cok beklentileri oldu.

1819'da Revue Encyclopedique'i kurdu ve burada iBar makale yazdi. Ayrica kurglu

Societe Francgais de [|'Union des Nations, ancak vyilzsonra gercekkigirilebilecek
calismalarin 6éncisu oldu.
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M.-A. Jullien de Paris; 28 Kasim 1848'de 73igda Paris'te oldu.

Jullien, daha sonra ayrintili olarak aciklanacaksldla eserinin banda Bilimler
Akademisi'nin Vergil Akademisi'nin ve gier bilimsel kurulglarin tyesi oldgunu belirtiyor.

Eserleri

1. "Bedeni, Ahlaki ve Zihni gtim Uzerine Genel Deneme" (6zgiin adi "Essai généra
d'éducation physiques morale et intellectuelleyvisdiun plan d'éducation pratique pour
I'enfance, l'adolescence et la jeunesse ou rechsuceles principes d'un éducation
perfectionnée pour accélérer la marche de la nagasla civilication”) Paris 1808.
2."Pestalozzi'nin Eitim Metodunun Ruhu". ("Esprit de la methode d'é&tion de
Pestalozzi") 1812. Bu eser daha sonra 1842'de “1806 arasinddsvicre'nin Yverdon
Enstitistinde uygulanagekli ile “Pestalozzi'nin Eitim Metodu" adi ile genietilmis olarak
yeniden yayinlandi.

3. "Pracis sur les Instituts d'éducation de M. diieRberg, établies & Hofwyl aupres de Bern".
Paris 1817.

4. "Esquisse et Vue préliminaire d'un Ouvrage $tofucation comparée”, Paris 1816 (Daha
sonra ayrintili olarak anlatilacak)

5. "Essai sur 'Emploi du temps".

2.2. Jullien'in egitim anlayisi

Egitim, kultirin ve yeteneklerimizin ggimi ile ilgilenir. Egitimin konusu, insandir; insan (¢
unsurdan meydana gelir: beden, ruh, zek&an mutlulgunun gercek vasitasi olan bu
unsurlar gitilmeli ve gelistiriimelidir.

Egitimin amaci, insan hayatinin amacina uygun olmalEgitimin amaci mutluluktur; sgik,
erdem ve gretimdir (beden, ruh ve zekaya kidik olarak). Her insanin giminde bu Ug¢
temel ve zorunlgart! yerine getirmeye dikkat etmelidir.

Egitimin vasitasi zamandir. Zaman, hayatin da vasitasZzaman, insan hayatini ¢cocukluk,
ergenlik ve genclik donemlerine ayirnyogitimde bu ya donemlerine ilkokullar, ortaokul ve
liseler ile yliksek bilim ve meslek okullari tekakgdiyor. Bu okul kademelerinin icinde de
insan niteliklerine (kiz-erkek, kor, Ustin zekabzel yetenekli v.s.) ve g hayatin
beklentilerine (meslekler) gore tekrar alt bolundasabilir.

Insan zekasinin t¢ asil ve temel yegenardir: dikkat guci, karlastirma ve hikim verme.
Cocuklarda ve genclerde bu yetenekler birbiri arch gelgtiriimelidir.

Ogretimde c¢ocuklara verilecek bilgiler, pratikte uiapabilir olmaldir. Fen bilgilerinin
mekanik ve teknolojideki temel ilkelerle glantisi kurulmalidir. Sosyal bilimlerdezitilen
bilgiler toplum hayatindase yaramalidir. Sk dersi, pratik sglik bakimindan; bazi fen
dersleri ve astronomi iklim ve hava olaylarini anék bakimindan yararli olmalidir.
Geleneksel gtim bir takim sacmalik ve eksiklikler icindedir;aizca mekanik hafizayi
gelistirmekte, hikim verme yetegiai ve disliince guclerini ihmal etmekte, hayal gicine
tehlikeli ve yanls bir yol vermekte, dgerli zamanlar faydaskeyler icin harcanmaktadir.
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Evrensel bir dil olan, butin mekanik bilimlere,igkrine uygulanabilecek "resim” sadece bir
san'at olarak andiyor. Sarki ve muziin karakter ve ahléka incelik veren yoni ihmal
ediliyor. Sathi ve verimsiz gecen tarih dersi, raddi olaylar arasindaki gantilari, toplum
icinde bireylerin 6dev ve haklarini anlatmalidir.

Latince ve Yunanca gibi dersleri okul programlaand;ikmali; onun yerine "resmi, ticari,
askeri ve dier mesleklerle ilgili dersler konulmalidir.

2.3. "Mukayeseli Egitim Uzerine Bir Eserin Ilk Taslagl”

Jullien'i Kasilastirmali Bgitimin kurucusu yapan, onun bu 50 sayfalik eseritlkdnce bir
makaleler dizisi olarak "Journal d'Education"da @81linda yaymnlanngive 1317'de ise bir
brostir haline getirilmgtir. Bu kitap¢ik o zaman fazla bir etki yapmadilli@da'in prenslere ve
egitimcilere carilari cevapsiz kaldi. Jullien, g@&térini "Revue Encyclopedique'de
yayinlamaya devam ederken, eseri de 1822'de Poltiliya, 1826'da Amerika'dingilizceye
cevrildi ve unutuldu gitti.

Eserin gercek deri yayinlandiktan @g1 yukari yuz yil sonra ortaya cikti.glim alaninda
uluslararasi sbirliginin 6nculerinden olan Macar Franz Kemény Pariggeenci olarak
bulunurken 1855 yilinda eski kitapc¢ilardan Jullierkicuk kitapggini da aldi. Eser 50 yil
onda kaldi; ancak 1835 yilinda Cenevre'deki Buresernational d'Education'a, Jullien'in
1817'de ayni yerde, ayni esaslar tizerinde kuruima@serdgi Uluslararasi Eitim Blrosu'na
hediye edildi. Eserin bir Bka nilshasi da Paris'te 1879'da kurymolan Musée
Pédagogique'de idi.

Jullien'in eserijkinci Dunya Sav@nin ortalarinda 1943 yilinda Uluslar aragitién Biirosu
baskani Pedro Rosello tarafindan dinyaya yeniden ikdnive Kasgilastirmali Egitimin
Jullien'in bu eseri ile k&adig! ilan edildi.

Eser, iki bélimden meydana geliyordu. Birinci béliarsilastirmali Bgitim Uzerine Bir

Eserin ilk Taslgl", ikinci bolim "Caitli Ulkelerde Egitimin ve Kamu Okullarinin Buginkii
Durumu Uzerine Bazi Soru Serileri ve Bunlar Arasin&asilastirma” baliklarini

tasimaktadir.

Jullien, "insanlgl ancak cocuklar yoluyla yed@rebiliriz* diyor. O zamanin Avrupa
Ulkelerinde ne ggtli egitim kademeleri arasinda ne de ahlak, bedesijmtie gitimi arasinda
tutarhlik ve i¢c bglantilar yoktu. Oysa ¢éli egitim alanlari arasinda bir butunlik olmasi
gerekir. Bu durumdan hem gt Ulkelerin distundrleri hem de hukimetlegikayetcidir.
Bireyleri mutsuzlga diren, toplumlarin ilerlemesine engel olan bu durdwrupa ulkeleri
egitimlerinin karilastirmali olarak ele alinip geerlendiriimesiyle dizeltilebilir.

Jullien, Avrupa'da olan ihtilallerin ve milli esaskurulan devletlerin kendi aralarindaki
savalarin, toplumda maddi ve manevi olarak galyi yiktigina ve kaybettirgiine dikkat
cekiyor. Bu, neden olmaktadir? Bunun nedeni bitdjisl zorbalik, dini ahlaki ve toplumsal
baglarin gegemesi, insanlarin ve toplumlarin onurlarinin aylaka alinmasidir.

Jullien, bireylerin ve uluslarin mutluluk igindesganalari, kendi tabiatina uygun bir gata
alaninda bilgili ve sgduyulu bireylerin yetitiriimeleri icin tek yolun "gitim" oldugunu
soyliyor. Bunun icin gercekekliyle ve hayata L& bir din ve ahlaka doénmelidir.
Bireylerdeki ve toplumlardaki ahlak ve karakten@nilenmeli, gitim kuruluslari 6zenli bir
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reformdan gegirilmelidir. Politika da dinin ve akia s&lam temelleri tGzerine kurulmalidir.
O zamanki olaylar, mevcut politikanin sorunlari gatsmalari halletmeye yetmegini
gOstermektedir.

Bunun icin hikumetler @tim metotlarim duzeltmeli, ¢ocuklarin beden, ahla& kafa
deserlerini en iyisekilde gelgtirmeyi amaclamali, bunun icin de yepyeni bgitien sistemi
kurmalidirlar.

Zaten bu yolda Tarimsal ve Endustriyel EnstituRoliteknik Okullar Fransa'da, Avusturya
ve Rusya'da hizla yayiliyor. Ayrgekilde Ingilizlerin yeni ilkGgretim metodu da bitiin
Avrupa'da ornek aliniyor.

Jullien, kamu gitiminin reformdan gecirilmesi ve yeni big&im sistemine ihtiyaci agikca
gosterdikten sonra, yapilmasi gerekli yeniliklaarak tasunlari éneriyor:

Egitim Komisyonu ("Commission spéciale d'éducation”)

Bir prensin desi@nde ve gitim derneklerinin temsilcilerinden odan bu komisyonun (k&a
ulkelerde) haberci Uyeleri de olacaktir. Bu komrayo belli bal faaliyetleri desunlardir:

- Cssitli Avrupa ulkelerindeki gitimi karsilastirabilmek icin elbirlgi ile veriler toplanacak ve
sistemlisekilde dizenlenecek.

- Egitim ve &gretimin batin dallarinda ortak bir terminoloji tésbdilecek ve bunlar zeki,
saygin ve "ahlakca kusursughsiyetlere datilacaktir.

- Komisyonun kisa sirede hazirlayaicéAvrupa ulkelerinin ¢gdas durumu Gzerine @alas
bir baks" raporu, ileri ve geri Ulkeleri, galineye ve ilerlemeye engel faktorleri, tlkelerin
ihtiyaclarini ve birbirlerinden 6rnek alacaklarligemalari gosterecektir.

- Ulkelerin kuracaklari merkezi birolarsgé alanlarda materyal toplayacak, kamu ve aile
egitiminde yenilgtirme ve diuzeltmeler yapacak; ¢cozukndian toplumsal ve ahlaki glar
yeniden sglamlastiracaklardir.

Bu yondeki tedbirlerle cok sayida millet ilgilenmeé birbirlerini desteklemelidirler. Cunku
ancak zeki, 6zgurluk taraftari ve uzun gdiiltbir politika, diger Ulkelerin gekmesi ve refaha
ulasmalarinda kendi llkesinin refahinin bir garantigjarar.”

Ogretmen Yetjtirme Enstitiisii ("Institut normal d'éducation”)

Iyi Ogretmen yetitirmek ve en iyi @retim metotlarini ardarda deneyip uygulamak igin
kurulacaktir. Cgtli tGlkelerde kurulan bu tip kurumlar birbirlerimestekleyeceklerdir. gim
alanindaki teorilerin uygulama alani olacak bu igilstde gitim-0gretim de ucretli olacaktir.

Bu enstituler birbirleriyle strekli habeglerek kendi kendilerini mikemmegkreceklerdir.
Bir cok profesér, okul muduri géetmen ve grenci bu merkezilerden yararli fikir ve pratikler
alacaklardir.

Ogretmen Yegtirme Enstitiisii, 6zel ve farklgiim dallarini kapsayacak ve gerekirsaitte
dillerde yayinlanacak gtim Bulteni ("Bulletin d'Education”) c¢ikarilacaktiDergi 6zellikle
Ogretim metotlarinin daha iyi byekle sokulmasina ¢aacaktir. Bu genelg@tim dergisinden
sgilanacak abone gelirleri, yoksugr@ncilere burs olarak verilecektir.
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Jullien nigin @retmen yegtirme sorunu Uzerinde durmaktadir? Cunki genckeym sekilde,

aynl amac¢ ve metotlarlagi@ilmeleri gerekir. Ber gencler kendilerini sarsan géllerle

egitilirse, en batan kendi benliklerinde bir ugum sa&layamazlar. Boyle bir @tten de
karsilikli yardimlagmaya, sosyal sorumluta ve erdemli ygayisa yol acacg yerde nefret ve
kavgalari, tutarsiz vah icguduleri, i¢ huzursuzluklari, glicatsma ve yikimlari ortaya
cikaracaktir.

Cocuklari sglam, bargci ve bilgili olarak yegtirecek @retmenlerin yanisira, ¢l bilin
alanlarinda ortak bir plana gore yazgnaers kitaplari da eksiktir. Kendi icinde vesitie
basamaklarda birbiriyle tutarli ders kitaplart hmmalidir. Cunki @&@timde baari
O0gretmene, metoda ve ders kitaplaringlichr.

Egitimin pozitif bir bilim haline gelebilmesi icin kdonyargilardan, dar ve sinirli gglérden
uzaklgmali; olgulara ve gtzlemlere, analitik tablolarkaesilastirmalardan cikarilacak belirli
ilke ve kurallara dayanmalidir. Kalastirmali Egitim, egitimbiliminin gelistiriimesi icin yeni
malzemeler sunacaktir. gim alaninda cgtli Ulkelerin plan ve projeleri tek Barina
yuratuldiginde bu sinirh kalir; @er uluslararasi diuzeyde ele alinirsa deneyimi cakad
sgilam esaslara dayanir; hemen ciceklenip aciliv@ir.cok akli bainda insanin @tim
sorunlari Uzerinde katastirmali bir uluslararasi ¢ama yapmalari, gelecektekigigm
calismalari agisindan ¢ok daha verimli sonuclar ¢ik&taca

Karsilastirmall Bgitim calismalari agisindarsvigre tam bir laboratuvar gibidir. Bu Ulkede
tabiat ta, yonetim de, insan gruplari dgjtiemm sistemleri ve diller de ¢ok g#lidir. Cok
desisik egitim sistemlerini burada gozlemek, kdastirmak mumkunddr. Jullien, genel
planini ve gbzlem cetvellerini bu Glkede uygulamsiksor.

Jullien'in Kasilastirmali Esitimden dger bazi beklentileri dgdyle siralanabilirinsan tabiati
ayni sistem icinde durgurga ve uygukluga alsir. Baska sistemlerle karlastirma, insanin
bu durumu rahatgasmasini sglar. Bir esitim sisteminde eksik ve hatajeyler kasgllastirma
metodu ile daha iyi bulunur ve daha kapsamli saraglilamayi s&lar.

Avrupa devletlerinin o zaman prensliklere ve katdoa parcalanmgiseklini asip milli bir
siyasal butinlik ggamalarinda, gene aynekilde Avrupa uluslar ailesinin kurulmasinda
Karsilastirmali Egitimin blylk katkilari olacaktir.

Ulusal onyargilar ¢gtli uluslarin arasina kalin duvarlar celnmve her ulusun bireyleri
arasinda bulkaci hastalik gibi yayilmaktadir. Uluslararasi bakcsavalarin ve bazi tlkelerin
icten yikilslarinin ana nedenlerinden biri, bu 6nyargilari@ger bunlar genel ve katikl bir
iyi niyetle insanlarin kafasindan silinirse, indaandi yurduna kar derin duygularla saygi ve
sevgisini gene koruyacaktir.

Jullien'in eserinin ikinci bélumuisvigre'nin cgitli kantonlarindaki gitimi incelemek igin
hazirladgl cok geng kapsamli anketidir.

Jullien, Kasilastirmak Egitim ¢alismalarina temel olarak alglianketinin ilk@retim kisminda
120 soru hazirlargtir. ilkokullar, ilkokul Ggretmen ve grencileri, beden (cimnastik), ahlak
(din) ve zihnt gitim (O0gretim) alanlari, aile okul Eantilar, ilkdgretim sonrasi ¢ocuklarin
baska okullara gegieri ve meslge yonelmeleri konularinda sorular gruplanmaktadir.
Jullien'in bu konudagrenmek istediklerinden bazilarigiyle 6zetlemek mumkundur.
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Koy ve sehir ilkokullarinin sayisi, binalari, bakimi, paralup olmadgl, sayinin toplam
nidfusa oranlari, hangi ulusal ve dini topluluklarafindan kuruldgu; ilkokul égretmen ve
mudurlerinin atanmasi, mgari, lojman, ek ddenek ve 6zel yardimlari, eméklisigorta,
terfi hususlari, ilkokul @rencilerinin sayisi, gretmen bana digen @renci sayisi, okula
baslama ve bitirme ygan gibi hususlar Gzerinde durulmaktadir.

Jullien beden, ruh ve zihingg@imi anlayslarini her yerde sistematik olarak strdirmektedir.
Beden gitimi ve cimnastik konusunda kucik cocuklarin enhziesinden beslenmesine,
giydirme bicimlerinden giyim galarina, yataklarina, yaptiklari sporlara, oyuslagocuk
hastaliklarina, 6lim oranlarina kadar keyi sorular halinde grenmek istemektedir. Ahlak
ve din gitimi konusunda da sorularini ortaya koyarken, &bkari bir sekilde eitimin ne
olmasi gerekgiini de belirtmeye camaktadir. Ahlaki yeteneklerin ve dini duygularin
gelistiriimesinde ailelerin ve okullarin gayretleri, gddarin iyilige ve yardim sevege tevik
edilmeleri, yalandan nefretin, geppe sdylenmesi icin cesaretin onlara nasil verijgte,
okullarin i¢ disiplininin, din derslerinin, ders t&plarinin ve @retim metodlarinin nasil
oldugunu, en ¢ok yapilan hatalari ve bunlara verileralzgz Grenmek ister.

Ona gore, cocuklarin tanriya, anne-babalarina, imestecine, vatanlarina kg@r ddevleri

Ogretilirken cok kez, gur sikici ve drkaticu derslerden yararlaniimayasgator; oysa

iyilikseverlik, hasgori, insan sevgisi, gucli bir ahlaki karakter wed&n onlarin ruhlarina
nifuz ederek, dostca sohbetler vasitasiyla kazémdirdir.

Jullien okullarda grenme zevkini cekici hale getirmek icin oyunlardydalaniimasini
istiyor, ama d&manlik seklinde dejenere edilgi, cocuklarda kendini Enmilige,
cesaretsizfie, cekememeze, isteksizlge neden oldgu icin rekabetin kaldirilip, onun yerine
daha as tehlikeli bir motif gecirilmesini istiyor.

Zihni egitim ve &gretim konusunda cocuklara siii derslerin hangi ysglarda, hangi
metodlarla @retildigi, ilkokullarda gorulen ders konulari, derslerinriig sekilleri, ezberin
olup olmadgi, dgretim suresi, hafta ici ve yillik tatillegehir ve koy ilkokullari arasindaki
farklar tesbit edilmeye calliyor.

Jullien gene sorulari vasitasiyla, kendi donemimidelern olan ve yeni yeni yayilmakta olan
Ingiliz Bayan Bell'in gelitirdigi Lancester metodunun (kalastirmali @retim metodu),
Pestalozzi'nin yeni aritmetik géetim metodunun, Labbé Gaultier'in gramergredya gibi
alanlarda kullanilan yapici veglenceli analitik metodunun okullarda yaygin olarak
kullaniimasini istiyor. Zaten Jullien'in Kallastirmal Egitim'den bekledii ana fonksiyonlarin
basinda yeni @retim metodlarinin hizla yayillmasi gelmektedir.

Jullien'in kasilastirma anketinde ailelerde verileg@igmle okulda verilen gitimin uyumunu,
anne ve babalarin okul yoOneticileri vegrétmenlerle ilgkilerini arastiran; ilkégretim
kuruluslari ile orta@retim okullari ve meslek arasinda ogiegtim kurumlarina devam
hususunda yoksul ve zengin cocuklari arasindakidarggrenmek isteyen; son yillarda o
egitim sistemi icinde yapilan reformlari gtaan boélimleri de vardir.

Jullien'in Kasllastirmali Egitim anketinin ikinci serisi ortagretim Uzerinedir. Burada
orta@retim kurumlarinin bina, organizasyon, yonetici &&etmenleri konusunda sorgiu
sorular, birinci seride ilkgretim konusunda sorduklarinin aynisidigrénciler konusunda da
hemen hemen benzer noktalar aranmakta, angeéndilerin girg ve sinif (ders) gecme
sinavlari, @retini organizasyonu icinde sinif icistelatlar tzerinde de durulmaktadir.
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Beden gitimi ve jimnastik konusunda c¢ocuklarin beslenmgjng, uyku saat ve yerleri,
banyolari, derslerde yaptiklari beden hareketlaskerlik eitimleri, beden gitimi ders
kitaplar1 Gzerine sorular bulunmaktadir.

Ahlak ve din gitimi konusundaki sorular da gene yonlendirmeliusardir. Cocuklarin ve
genclerin akam sabah ibadetleri, dualarin okunma bicimi, okulla¢ disiplini, bazi sucglara
verilen cezalar vs. agtariliyor. Bu arada dinin, ¢ocuklarin gunlik hayattlarina dayanmasi,
farkli millet, inang¢, dgince ve hatta hayvanlara karhayirseverlik duygularinin
gelistirilmesi, butin hayat durumlarinda gerekli olasaetin saldirganlik icgtdilerine taviz
vermeden gegtirilmesi, ¢ocuklarin tanri tanimazlik fikirlerindekorunmasi, onlarin zihninde
siphe uyandiracak kitaplardan uzak tutulmasi, onjgrgek haysiyetin tanitiimasi, hasislik
duygularinin baski altina alinmasi, blUyuklik kuunsaindan sakinmalari, gegtesevip
yalandan nefret etmeleri, kiskanclik, alay, ifti@ kibirden kaginmalari; haz vergaylerde
Olcult, aci verenseylerde sabirli olmalari gEnmalidir* Cocuklara hatira defteri tutma
aliskanhgr kazandiriimalidir. Bu, onlara hem gegnideserlendirme imkani verecek hem de
gelecek hayatlarim planlamalarina neden olacakiyni sekilde para verip harcanmasi da
kontrol edilmelidir. Cocuklari ve gencleri kétulike peain hikimlerden uzak tutmak,
tutkulan frenlemek, ahlaki duygulari uyandirmak,aliskanliklar kazandirmak, aklggmek,
vicdan tgekkilunt sglamak lazimdir. Bu vicdan ve akil sayesinde inséglig sa&lam,
zorlama ve kot etkilere kardirencli, toplum hizmetine girmibir kisi olacaktir. Erdemi iyi
yoninden, kotulgl kot yanindan tanitmaya gayret etmeli (Basedaipgki gitim mekanik
aliskanhklardan kurtarilip bilingli bale getirilmelidi

Zihni egitim ve pozitif Ggretim konusunda ise Jullien, ilgdetimden ortagretim kurumlarina
gecilirken hangi esaslara dikkat edddi giris sinavinin yapilip yapilmagl, hangi ders
dallarinda hangi metodlarin kullanigl el kitaplarinin neler oldiu, &gretim icinde yapilan
sinavlarin sekli ve sonuglan, mekanik hafiza yerine “zihni bhafnin gelgtirilip
gelistiriimedigi, 6gretimde hayal gucine verilen dnem gibi konular ey durmaktadir.
Ayni sekilde orta@retim ve yuksekgretim arasindaki ifkiler, 6zel okullar ve kamu okullari,
zengin ve yoksul cocuklaringgimlerinde izlenen yollar da Jullien’in Katfastirmal Egitim
anketi yolu ile aragm hususlar olmgtur.

Jullien, alti seri halinde tasarl&dianketinin ancak ilk iki serisinin sorularini hdayip
yayinlayabildi. Ayni plana gore hazirlamayisdadigt yuksek@retim, @retirsen yetitirme,
genc kizlarin gtimi, egitimin hukuk ve dger sosyal kurumlarla gkisi serilerini ise
tamamlayip yayinlayamadi. Bu serilerdeibeisinde kiz @renciler, bayan gretmenler, kiz
ve erkek cocuklaringtimlerinin kasilastirmasini yapmak; altinci seride isgrétim orgatd,
teftis, cssitli Ulkelerin egitim-Ogretim hakkindaki kanun ve yodnetmelikleri kdastirmak
istemektedir.

2.4. Marc-Antonie Jullien'in Calismalarinin Degerlendirilmesi

Jullien, "Kasilastirmali Egitimbiliminin Babasi”, Uluslararasi gim ve bu amacla calan
kurumlarin da oncusuddr.

Jullien'in eserinde kurulmasini 6nexdi uluslararasi @tim kuruluslari daha sonra,
kendisinden dgrudan etkilenmese bile, kurulgtur. Jullien, o zamanki Avrupa ve dinya
gerceklerini ve ihtiyaclarini ¢ok iyi d@erlendirmg ve isabetli tahmin ve oOnerilerde
bulunmutur.
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1925'te Jean-Jacques Rousseau Enstitistu'nin gytairulan Uluslararasi ggim Burosu
("Bureau International d'Education”, "BIE") 1929'dlislararasi bir nitelik kazandi. Bu biro,
Jullien'in kurulmasini énergii Egitim Komisyonuna ¢ok benziyor, hatta bu Biroringilizce
ve Fransizca dillerinde yayinlagiEgitim Yilliklari ("Annuarie International d'Educatit) da
Jullien'in birden fazla dilde yayinlanmasini dngrdiayin organina benziyordu. Ayrica bu
uluslararasi bidronun c¢gna metodu, kurukiyeri de adeta Jullien'in soylediklerinin aynisi
idi.

Jullien'in 6zlemini ¢ekgi uluslararasi karlikli anlays ve barg havasim yaratmaya cgdn,
bunun igin Kagilastirmali Egitim metodundan sik sik yararlanan birske kuruly ise
Birlesmis Milletler teskilatina bali Egitim Bilim ve Kultir Organizasyonu (“UNESCO")dur.
Bu hususta ayrintili bilgiler daha sonra verileaekt
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3. EGITIM SEYAHATLER i DEVRI (ANKETC iLER DEVRI)
3.1. Devrin Genel Karakteristigi

19. yuzyilin bayuk bir kisminda ve 20. yuzyiklzainda Avrupa’nin hemen butun dlkelerinde
ve Amerika'da yabanci Ulkeleringigm sistemlerini inceleyen c¢amalar birden artti. Bu
calismalarin bazilarinda farkli okul sistemlerini &dastirmanin buginkt sistemlerin eksik ve
yanlglarini gosterege, bir yandan yeni pedagojik bulara yol acarken bir yandan da
Avrupa Birligini yaratabilecgi amaci vardi. Ama geneldegér argtirmalar yabanci tlkelerin
egitim sistemleri hakkinda tasviri bilgi vermektereditmiyordu. Bu dénemin anketvari bilgi
toplama yontemleri hicbir zaman Jullien'inki kadastemli ve kapsaml olmagtir. 18.
yuzyilda Prusya'da mecburi ilgtetimin uygulamaya konmasigi@tmenler vasitasiyla halkin
uyandiriilmasi ve 19. yuzyll klarinda Napolyon'un bu ulkeyi ezip ge¢cmesinin cewab
Alman ordularinin Paris’e girerek vermesi, bu (#géim sistemini bitlin diinyada ilging hale
getirmigti. Egitim vasitasiyla toplum dinamizminin @anmasinin ilk orngni Prusya
vermisti. Bu nedenle @tim seyahatleri genellikle bu ulkeye yapiliyorddarsilastirma
Ozelligi pek olmayan (1880'lerden sonra ¢kastirma terimi giderek daha az kullanikn)
Yabanci ulkeler Eitimi karakterinde yapilan bu cainalar faydaci bir karakterde idi; yeni
egitim kurum ve sistemlerine ilgi cekerek kendigiten sistemlerini dizeltmek,
yayginlgtirmak istiyorlardi. Bu ¢cajmalarda bglangicta ilk@retim (mecburi @retim), halk
egitimi alanlari incelenirken, 19. ylzyilin sonlarngi@gru orta ve yuksekgetimle birlikte
mesleki gitim de incelenmeye Bamistir.

3.2. A.H. Niemayer (1754-1828)

Halle’de ilahiyat profesoru iken, Fransiz ordulsarafindan esir-rehine olarak tutuklanip
Fransa'ya goturalur (1807). 6 ay Pont-a-MoussoRalgp oranin lisesini inceledikten sonra,
Napolyon'un 1804'te Wdattigi yeni Fransiz okul sistemini incelemek icin Parigidip
incelemelerine devam eder. Buradaki go6zlemlerini Alman eitim sistemi hakkindaki
fikirlerini, 1824 yilinda Halle'de “Almanyégine ve Dgina Yapilan Seyahatlerin Gozlemleri,
Son 50 Yildaki Cgdas Hayat ve Dikkate Dger Tecrubelerim Uzerine Hatiralan” (6zgin
adi:"Beobachtungen auf Reisen in und ausser Ddatsth nebst Erinneringen und
denkwurdige Lebenserfahrungen und Zeitgenossenem letzten 50 Jahren") adi altinda
yayinlandi.

3.3. Victor Cousin (1792-1869)

Fransiz Milli Esitim Bakanlgl gorevlilerinden ve Yiksek getmen Okulu (Ecole Normale
Supérieure) dogentlerinden olan Cousin, Bakganadina Almanya'ya U¢ gezi yapshr
(1817, 1822 ve 1831 yillarinda). Fransa'daki ihtgalkantilari yuzinden ikinci gezisine
cilkmadan once Yuksek getmen Okulu'ndaki gorevinden uzayliaulmistir. Fransa'da
Fransiz polisi, Almanya'da Prusya polisi tarafindsiivekli g6z altinda tutulngu hatta
Dresdensehrinde tutuklanarak 3 yil hapiste yagtm 1830'dan itibaren Sorbonne Universitesi
felsefe profesorigiine atanan Cousin, Alman idealist felsefesinderulald etkilenmy;
Almanya'da bulundgu surelerde Alman gtimci ve entellekttellerinin bir ¢oklaryla
gorismeler yapmytir. Cousin'in sadece kendi gézlemlerine dayanmaybjektif esasta lgia
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kisilerin gorislerine ve resmi belgelere de yer ve@idiaporlar g kitap olarak yayinlangtir.
Bunlarin adlarsunlardir:

- “Raport sur I'état de I'insruction en Allamagnieparticulierement en Prusse”, 1832.

- “Etat de l'insruction secondarie dans le royauted’russe pendant I'année 1831 pour faire
suite au mémoire sur I'état de I'insruction prinedjrl834.

-"Memoire sur I'insruction supérieure en Pruss&37L

3.4. C.A\W. Kruse

Adeta Almanya'nin Fransa'ya cevap vermesi gibi,sGon Almanya'ya yapgini Kruse de

Fransa'da yapmm bir sure Fransiz kolejlerini inceleyerek, bundAiman okullari igin

sonuclar cikarmgtir. Kruse'nin 1832'de Elberfeld’de yayinlgdi"Fransiz Eitim Sistemi

Uzerine Kagilastirmali Disiinceler" (“Vergleichende Bemerkungen iiber das fisiszhe

Schulwesen”) eserinde hirriyet veitik ilkelerini benimsemg olan Fransa’nin okullarinda
hala bir aristokratik @tim sistemini uygulandsindan bahsetmektedir.

Kruse, 1836 yilinddngiltere’ye yaptl egitim seyahatindeki gézlem ve atamalarini da
"1836 yilinda ingiliz Egitim Ogretim Kurumlarinin  Durumu (zerineincelemeler”
(“Betrachtungen Uber den Zustand der EnglischeneBungs und Unterrichtsanstalten im
Jahre 1836", Eberfeld, 1837) adi altinda yayinlandi

3.5. F. W. Thiersch(1784-1860)

1834, 1835 ve 1336 yillarinda Hollanda, Belcika @ansa’ya cgtli egitim seyahatleri
yapmsg bir Alman eitimcisidir. 1836 yilinda uc¢ ciltlik "Almanya’nin & Devletlerinde
(Eyaletlerinde), Hollanda, Fransa ve Belgika'darfeSgretimin Simdiki Durumu Uzerine"
("Uber den gegenwaertigen Zustand des Offentliddeterrichts, in den Westlichen Staaten
von Deutschland, in Holland, Frankreich und Beltjiedl eserini yayinladi. Thiersch burada
yabanci Ulkelere yapilansém seyahatlerinin artmasiningigm alaninda yeniliklere neden
olacaini, var olan sistemlerdeki kaklari ve hatalari gosteregiei, Avrupa’nin birligi
yolunda onemli hizmetleri olacak Avrupaktais bir egitimin dogaca beklentilerini
tasidigini acikliyordu.

3.6. Sarah Austin(1793-1867)

V. Cousin'in Alman gitim sistemi Gzerine yayinlagh raporlar Fransa'da Guizot Reformu
tizerine ¢ok etkili oldgu gibi, 1832'de Almanca'ya, daha sonra da S. Adatafindan kismen
Ingilizceye cevrildi. Bu ceviri 6ncelikle Amerika'dak etkili oldu ve H. Mann'in Avrupa’nin
yedi Ulkesine ve bilhassa Almanya’ya bgiten gezisi yapmasini geadi.

3.7. Horace Mann(1796-1859)

Amerika’nin politikacisi ve hukukcusu idi. Massashti Eyaleti Eitim Dairesi (Board of
Education) sekretegline getirilince gitim problemlerine buytk ilgi duydu. Devlet taradisn
ustlenilmg ve birlestirilmis bir ilkbgretimin atgli savunucusu oldu. V. Cousin'in raporlarini
okuduktan sonra, yedi Avrupa Ulkesini kapsayanepitim gezisine ciktiingiltere, irlanda,
Iskogya, Hollanda, Belgika, Fransa ve Almanya'dafiira sistemlerini inceledi. Pestalozzi
metodunun (grenciyi azarlamamak, zayif olgu noktalarda dostca cesaretlendirmek) Alman
okullarinda uygulanisekli ile bilhassa ilgilendi. Gozlemlerini 1837, 1841848 yilinda Yillk
Raporlar halinde yayinladi. Amerika'da zorunlu eegsiz ilk@retimin savunuculgunu yapti
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ve Massachusett eyaletinde,gkalizerinde kalsa bile parasiz-zorunlgrétimi yasa haline
getirdi. 1839'da Lexington'da ilkokulgtetmenlerinin pedagojik formasyonu icin yaptilk
seminer kisa zamandgzdr eyaletlere de yayildi.

3.8. Henry Barnard (1811-1900)

H. Mann’in ¢&das! bir Amerikalidir. 1835 ve 1836'da Avrupa’ya segtér yapmy; bunlari
1854’te "National Education in Europe”, 1872'de ikilt olarak "National Education,
Systems, Institutions and Statistic of Public lastion in Different Countries" adlariyla
yayinladi. 1855’ten 1867'ye kadar cika@ridiAmerikan Egitim Dergisi"'nde de yabanci
Ulkelerdeki gitim sistemleri hakkinda bir ¢cok yazi yazdi. H. Magibi genel, parasiz ve
devlet tarafindan kontrol edilen bir ilgetim sistemi kurulmasi icin ¢atl. Pestalozzi'nin
egitim metodunun A.B.D.'de de yayilmasi i¢in gali 1867'de "United States Commissioner
of Education” titri ile Federal gtim Birosu birinci bgkanligina getirildi.

3.9. Matthew Arnold (1822-1888)

Ingiliz yazar, sair ve edebiyat elgirmenidir. Rugby okulunda reform yapan Thomas
Arnold'un @lu. Oxford Universitesi'nde agarmalar yaptiktan sonra 1851-1385 arasinda
okul mifettsi olarak calsti. Bu arada Oxford'da edebiyagrétmenlgi yapti. 1865'te Okul
Anketleri Komiserlgine getirildi. Bu gorevle Kit'a Avrupa’sinin okulssemlerini incelemek
icin Fransa, Almanyajtalya ve Isvicre’ye gitim seyahati yaptl. 7 ay stiren bu gezideki
izlenimleri 1868 yilinda "Kit'a Avrupasi’nda Okutlae Universiteler" adiyla yayinladi.

Bu yonu ile Eitim Seyahatleri devrine algimiz Arnold ayni zamanda Kalastirmali
Egitimdeki ilk modern teorilerin kurucusudur ve kesidiher iki donem icinde de yer alan
M.E. Sadler gibi, Teorik Sistemciler devrinde tekeée alinacaktir.

3.10. L. N. Tolstoy(1828-1910)

Blylk Rus dgunurd, yuksekgrenimimi esnasinda J.-J. Rousseau'yu inceledi eehayran
oldu. 1857'de Orta Avrupa'ya, 1860-61 yillarindaAlmanya, Fransasvicre veingiltere’ye
egitim amacl seyahatler yapti. Pestalozzi’'niggitien kurumlari, Marsilya'daki yoksulsciler
icin acilan okul, Gotha ve Weimar'da Frobel'in digiine gére kurulmgi“Cocuk Bahceleri"
onu ¢ok etkiledi. Gezilerinin sonucunu "Pedagojiklaf" adli eserinde anlatti. Kendisinin
Yasnaya Poliana cifiinde kurdgu okul ile Avrupa okullarini karlastirdi. Rusya'daki
okullar gibi “gerici”, Avrupa’daki okullarin da e#uoci, pisirik, dejenere edilgikiral i¢in dua
eden cocuklar yatiirdigini gérdd. O, hep Rousseau'nun angadinlamda, cocuklarin 6zgtirce
yetisebilecekleri bir okul kurmaya cati.

3.11. K. D. Winski (1824-1910)

Bazi fikirleri ylzinden Rusya'daki gietmenlik gorevinden alingn o da 1862-1863
yillarinda isvigre, Almanya, Fransa ve Belgika'yl kapsayandgitim seyahatine ¢ikngtir.
Bunlar daha sonra 7 makale halinde Rusgdie Bakanlgl resmi dergisinde yayinlagve
raporlar da az cok resmiyet kazagim Usinski, desisik Avrupa esitim sistemlerine bircok
yonlerden kagilastirdig icin Rusya'da Karlastirmali Esitimin dncusi sayilir.

3.12. Turk Egitimcileri
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Ismayil Hakki Baltacglu (1886-1978)

1910 yilanda pedagoji ve gbri 6gretimi konusunda incelemelerde bulunmak Uzeggi
Bakanlgl tarafindan Avrupa'ya gonderildi. Paris'te alti @gullari, tiyatrolari ve muzeleri
inceledi. Londra'da C. Reddie'nin Abbostholme okdi incelemeler yapti. Belgcika'da O.
Decroly ile tangt;; onun Ermitage reform okulunda incelemelerdeubdl. Daha sonra
Isvicre ve Fransa'nin gili sehirlerinde ve Berlin’de aylarcagiim incelemeleri yapti. H.
Seinig'in Waldschule'si onun Uzerinde derin etkyapti. 1912'de Tirkiye'ye dondikten
sonra “Talim ve Terbiye'dénkilap" adli eserini birkag ay icinde yazarak y#gun. Bu eser
yabanci ulke gtim sistemlerinin tasviri ve kandastiriimasinin étesinde, onlardan Turk kaltar
ve aitim hayati i¢in cikarilabilecek en iyi dersleri ¢e&ariyordu. Eser, 1927 yilinda tekrar
basilarak Turkiye Cumhuriyetggiminin temellerinden birini tgkil etti.

Ismayil Hakki, bu gezisi sonucunda, ayni Tolstoyi,ghkvrupa okullarinda verilen elsii
derslerini fantazili olarak nitelesi pedagoji tekrginde bunlari geri bulup, ekii egitiminde
kendine has goslerini eserler ve makaleler halinde yayinlaimi (“Elislerinin Usul-u
Tedrisi"). Ayrica, sadece Avrupagigm zihniyetini bize aktarmakla kalmadi; Avrupaliin
bizi nasil dgerlendirdgini de “Avrupa Bizi Nasil Taniyor?"igtanbul 1329) adli bir eserde
anlatmaya, caft.

Nafi Atuf Kansu

Nafi Atuf, ikinci Mesrutiyetin ilanindan sonra Avrupa’ya yagtiegitim gezilerini (1911),
kendisinin ¢ikardil "Say-U Tetebbu” dergisinde yayinladi. 1926 yiardh Ridvan Nafiz ile
birlikte Sovyetler Birlgi'ne gonderildi ve buradaki @erlendirmelerini "Rusya Maarifi
Hakkinda Rapor" (Maarif Vekaleti Dergisi, 9, 1926,1-44) adiyla yayinlandi.

Hifzirrahman Rait Oymen

Maarif Vekaletince Viyana'ya tedavisi icin gondenl Hifzirrahman Rgt, tedavisi sirasinda
Viyana okullarini da gezdi, mulakatlar yapti, notedi (1925). Bu gbzlem ve notlarini
1926'da "Mektepcifiin Kabesinde" adi altinda yayinladi (1927'de ikibaskisi yapildi). Bu
eserde Avusturyagdim sistemi anlatilirken, yeri geldik¢e Turkiyeldesgitimin eksik, hatali

ve deistiriimesi gereken yonlerine dearet ediyordu. Hatta mifredat programlari bahsinde
Rus, Alman ve Avusturya programlarini birlikte afiggerlendiriyordu.

Bunlardan bgka, Turkiye'de Avrupa @tim sistemlerini tanitan eserler arasingianlari
saymak mumkunddr.

Tunall Hilmi, Cenevre'de 1320-21 yillarinda “Avrigea Tahsil", 1329 yilinda "Ceneviehir
Mektepleri" adli eserlerini yayinladi.

Selim Sirr Tarcan, Avrupa'nin hemen her ulkesirefathrca gitmy ve bunlar hakkinda
Turkiye'de bircok kitap ve makale yayinlatm. Tarcanisvec¢ jimnastini okullarimiza
yerlestiren bir sporcu ve pedagogdur. Cumhuriyet kurulamadncdsveg, Macaristan, Rusya,
Cekoslovakya, Danimarka gibi Ulkeleri; Cumhuriyatteonra da 1924'te Fransa, 1925'te
Cekoslovakya, 1935'te Belcika ve daha sonra da AlrmaFinlandiya gibi Glkeleri kisa ve
uzun sureli olarak ziyaret etgnve gozlemlerini mutlaka yayinlagtir.
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Kendisi Bulgaristan Turklerinden olan Ali Haydar nea de Ulkemizde Cekoslovakya ve
Ozellikle Bulgaristan gtim sistemini tanitny, 1931 yilinda "Bulgaristan Maarifi* adli eserini
yayinlamgtir. Unutulmamalidir ki Bulgaristan g#gim calismalari ikinci Mesrutiyet ve
Cumbhuriyetin bglangic yillarinda Turkiye'deki@tim calismalarini esasli etkilerstir.

Bunlardan bgka Maarif Mufettsi Kemal Zaim Bey'in 1925 yilinda Avrupa’dalorta ve
yiiksek @retim okullarini inceleyip rapor vermesismail Hakki Tonguc'un ayni yillarda
Avrupa i okullarini inceleyip gézlemlerini yayinlamasi dayka dger.

3.13. Avrupa'daki Diger Calismalar

Fransa'da ilkgretim mdifettslerinden Eugéne Rendu, 1841-43 arasinda "L'édutatio
populaire en Allemagne du Nord...” adl ¢ boliumlgik rapor yayinladi. Bu alanda; 19.
yuzylhin ikinci yansi ile 20. yuzyilin baharindaviipa'da yayinlanmi bircok eserden
bazilarinisdyle siralamak mumkuindur:

J.A. Baudouin, Rapport sur I'état actuel de I'egeeiment spécial et de I'enseignement
primaire en Belgique, en Allemagne et en Suisse518

Ministére de l'Insruction publique, Enquéte surdEignement secondaire, 1868.

Edmond Dreyfus-Brissac, L'éducation nouvelle; étude pédagogie comparée (1822-
1897).

M.C. Landreyt, L'insruction publique en Franceest écoles americaines, 1883.

E. Jourdan/G. Dumant, Etude sur les écoles de cooemen Allemagne, en Autrice-
Hongrie, en Begique, en Danemark, en Italie, ennfanie, en Russie, en Suéde, en
Suisse et aux Etats-Unis d'’Amerique. 1884.

P.E. Levasseur, L'enseignement primaire dans lgs gailiés, 1897.

V.H. Friedel, La pédagogie dans les pays étrandod).

V.H. Friedel, Traitment des instituteurs et desiingices a I'étranger, 1903.

Edouard Decpetiaux, De I'état de l'insruction piirmaet populaire en Belgigue, comparé
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4. TEORIK SISTEMCILER DEVRI
4.1. Devrin Hazirlanmasi ve Genel Karakterisigi

Iki dunya sav@ arasindaki devre, Katastirmali Esitimde genellikle "Teorik Sistemciler
Devri" olarak bilinir. Gergi bu donemden 6nce ve diinem iginde yayinlanmiazi eserler
teorik sistemcileri etkilengtir ama onlarin metodlari ve konuya yakhalari tamamen
farkhdir. Artik yabanci Ulkeler pedagojisinden temali kaglilastirmalara dgru bir gidis
vardir. Ch. Thurber, 1899'da A.B.Ongiltere, Fransa ve Almanya&itm sistemleri arasinda
"karsilastirmali bir calsma" yapmgti. 1916'da J.F. Scott yurtseverliksittmi agisindan
Amerika’nin Fransa ve Almanya'dan neldrénebilecgini isleyen bir argtirma yayinladi.
1818'de ise P, Sandiford'un yayin@diKarsilastirmali Esitim" (Comparative Education) adli
eserde alti Ulkenin ggimlerinin monografik tasviri yapiliyordu. 1927'd@/.S. Learned,
Avrupa'da ve Amerika'da gdetim olgusunun "kalitesini agardi. 1929'da John Dewey'in
Tarkiye, Cin, Rusya ve Meksika'ya yapitegitim gezilerinin izlenimleri yayinlandi.
Karsilastirmali Esitim Uzerine dergiler ¢cikmaya dayor. L. Kandel, 1925'ten itibaren (1944'e
kadar) "Educational Yearbook'u cikariyor. Fr. Sabdeg 1931-32'de “Internationale
Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft"i yonetmbggiyor.

Bu arada iki dinya sayaortasindaki donemde yabanci ulkeler pedagojisrifie yayinlar
devam ediyor ama, bu gadamgasini vuracak teorik gtiiamalar gicli olarak ortaya ¢ikiyor.

Karsilastirmali Egitim tarihinde, gitim seyahatlari devri B&a tlkelerin gitimi halkinda saf
tasvirler yaparken, teorik sistemciler her ulkeetimine sekil veren, temelde yatan ana
faktorleri tespit etme amacini gutgérdir. Amac olarak farkl oldgu gibi metod olarak da
farkhidir; saf tasviri cabma terkedilmg; farkh farkl sekillenmeleri izaha c¢afilmistir. Bu
egitim yonden, daha o6ndeplanms csesitli Glkelerin egitim sistemleri hakkindaki malzemeyi
isleyip dezerlendiren bir tst ¢calma sayilabilir.

Teorik sistemciler devrinin genel 6zellikleri ol&rgunlar sayilabilir:

- Farkl Glkelerin gitim sistemlerinin analizlerinin yapiimasi.

- Egitim sistemlerinin her milletin milli karakterlenn bir yansimasi oldiunun kabul
edilmesi,

- Metod olarak manevi bilimler metodolojisinegiigkalinmasi; tarihi olgum modeline uygun
genetik aciklama yoluna gidilmesi,

- Calsmalarina dakiklik kazandirabilmek icinggir bilimlerden yararlanmalari.

Teorik sistemciler, Kaflastirmali Ezitimde retrospektif (geriye dpu) ve prospektif gorleri

az cok birlgtirmislerdir. Daha ©nceki tasviri camalar kisa sure icinde eskiyor, sadece
yapildigl zamani ele aliyor, zaman icinde ileriye ve geriy@sru gitmiyordu. Teorik
sistemcilerin @itim sisteminisekillendiren temelleri aramalari tarihi bir gatha gerektiriyor;

0 esitim sisteminin teorisini yapmalari da gelecektgkiisimleri iceriyordu. Kagilastirmali
Egitim blylk oranda @tsel sistemlerin evrimini ve gelecekte nagkil alac&ini tespite
yoneliyor. Gelecekteki @tim sistemlerinin daha iyi planlanabilmesi icinria egitim
sistemlerinin kaglastiriimasi, tstinlik ve zayifliklarin tespitine gdlyor.
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4.2. Teorik sistemlerin onctleri

Teorik sistemci dgiintrler birdenbire ortaya c¢ikendesildir; 19. yuzyildan itibaren yaga
yava olusmustur. Bu gorgin onculerine 19. ylzyiingiltere'sinde rastlamaktayiz. Gergi
Ingilizler teorik ve felsefi timel gosler ileri sirmekten kaginirlar amingiltere bu yizyilda
endustriyel yonden cok ileri gitmiolmasina kain esitim yéninden Almanya'dan geri idi.
Ingilizler bunun nedenlerini agarmaya balamislardir. Ampirizm temeline dayali olaylarin
saf gbzlemle basit bigekilde tasviri ve toplanmasindan ibaret gallar analiz edilmezse
yararli ve bilimsel cajmalara ulailamaz. Teorik sistemler mevcut tasviri gaialarin
analizlerinden dgmustu!.. Ayrica, ger teorilerin dgrulugu ispatlanmgsa bunlarin bg bir
spekulasyon olduklari da ileri siriilemez.

Klasiklesmis teorik sistemcilere gegcmeden once, bu sgadlara oncu olmy iki Ingiliz
egitimcisini zikretmek gerekir.

Matthew Arnold

Esas eserlerini 1861-1874 arasinda yabanci Ullkekgtim calismalarinin giindemde ol@u
sirada yazmgtir. Kendisi Fransajngiltere, Hollanda]lsvicre ve Almanya @tim sistemleri
hakkinda raporlar verstir. Bltiin calsmalari, ingiltere'deki gitim reformu calsmalarina
pratik yardimda bulunabilmek amacini gudiyordu. tAmade oldgu gibi esitimde de
karsilastirma metodundan cogeyler bekliyordu. Eitim sistemlerinin kagilastirmali analizi,
onlarin temelinde bir ¢cok faktorlerin yer gichi gosteriyordu. Bunlar milliyetlerin farklgi,
tarihi gelenekler, milli karakterler, sosyal, ekom& ve ca@rafi sartlar idi. Arnold'a gore bir
egitim sistemi batln olarak ofuyor, bir Glkenin ygayssi icinde sekilleniyordu. Bir tlkenin
egitim sistemini incelerken batin faktérler, bilhassaihi gelenekler ve milli karakter g6z
ondne alinmali idi.

Egitim sistemlerinde yapilacak reformlar, ayrintilategil, batiin sistemi dgstirecek timel
kavramlar Gzerine dayandiriimahdir. Bigiggm sistemi icinde 6nemsiz gérinen bir prensip,
bagka bir sistemde ¢ok etkili ve faydali olabilir.

Michael E. Sadler(1861-1943)

Yabanc! ulkeler gtimi (izerine eser yazmaklae balamis; "Ozel Anketler ve Raporlar
Dairesi"nin yoneticilgini yapmstir. 1895-1934 arasinda ¢oksitk resmi gorevlerde bulunup
yazilar yazan Sadler, kendisinin kiéastirmali esitim gorisini ortaya koydgu eseri 1900
yilinda yayinlandi ("How we can learn anything adgical Value form the Study of Foreign
Systems of Education”). Kandel'in kdastirmal esitimde ¢alsmalarin gergek 6ncusu olarak
niteledigi Sadler, farkli gitim sistemleriningekillenmelerinde ve ana yapilarinda rol oynayan
“determine edici kuvvetler”i formillendirmeye c¢alor. Ona gore, bir @tim sisteminin
yapisini kavramamiza yol acacak belirleyici guglenlardir: devlet, kilise (din), ekonomi,
aile, milli azinliklar, tniversitelerin etkisi, maie politik sorunlar. Stuart Mill ve ger Ingiliz
yazarlar gibi "unutmayalim ki, okulun sginda kalanlar okulun icinde olanlardan daha
onemlidir" diyor. Yabanci ulkelerin ggim sistemlerini incelerken sadece kagras
kurumlar, @retmen-@renci iliskileri Uzerinde dgil o udlkenin sokaklarinda, evlerinde
insanlarin nasil yadiklari Gzerinde durmak; sistemi ayakta tutan ggréz gicleri bulmaya
calismalidir.
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Sadler'e gore, ulusalg@im sistemleri bir toplumdaki tarihi ¢gmalarin ve unutulmu
guclerin eseridir. Hergtim sisteminde, belli bir élctide ulusal hayatizlgguclukleri vardir.
Ulusal eksiklikleri gidermek igin, ulusal karaktenhtiya¢c duydgu tedbirler en agilkekilde
egitim sistemleri icinde gorulir. Yabanci Ulkelerigitam sistemleri, bu gorfidogrultusunda
incelenmelidir.

Pratik olarak, Kagilastirmali Esitimdensunlar bekleniyor;

- Kendi gitim sisteminin geleneklerini ve ruhunu daha iyiaanak;

- Egitim reformlarina bilimsel bir temel gkil etmek;

- Yabanci ulkelere yapilan geziler ve yapilan gdagtirmali Egitim calismalari uluslararasi
ili skilerin yogunlasmasina ve karlikli bir anlays dogmasina neden olabilir.

Sadler, ¢cakmalarinda genel hikimler vermekten kaginmaktaehllj bir egitim felsefesine
angaje olmaduni gostermek icin de, ilk yazilarinda "prensiplggrimini kullanmaktan
kaciniyor. Ama N. Hans onun kendine has Bitie felsefesi oldgunu ve incelemelerinin de
daha sonraki Karlastirmal Egitim ¢alismalarina bir temel okiurdugunu belirtiyor.

4.3. Isaac Leon Kandel22.1.1881-14.6.1965)

Ingiliz kokenli anne babaninglu olarak Romanya’nin Botoshani kentindegohs; ama
genclik yillarini Romanya ginda gecirmi ve esitimini Ingiltere’de (Manchester),
A.B.D.'’nde (New York) ve Almanya'da (Jena) W. Reinyaninda yapmgtir. 1913’ten
itibaren Colombia @etmen Koleji'nde, Manchester ve Colombia univelsitinde @retim
dyeligi yapiyor. Bircok derginin ve Amerikangdim Yilli g1 ("Year Book of Education™) nin
yoneticisi. 1950'lerde emekliye ayrildiktan song&3'te Cenevre’'de vefat ediyor.

Eserleri:

"History of Secondary Education”. Boston. 193 O.

"Comparative Education”. Boston. 1933.

"Conflicting Theories of Education™. New York. 183

"American Education in the 20th Century". Cambri@igass.) 1957.

Gorigleri: Sadler ile benzer gogieri paylair; adeta o fikirleri alhp gejtirmis ve
uygulamstir.

Batin dper "klasik" Kasilastirmali Egitimciler gibi, Kandel'de Kamlastirmali Egitimde
tarini gorsu savunur. Bir gitim sisteminin karakteristiklerini ve tipik milliozelliklerini
bulmak icin o milletin tarihini incelemek, milli kakterleri meydana getiren siyasi, sosyal ve
kultarel gucleri bilmek gerekir. Ancak Katastirmal Esitimde farkli amacglara gore farkli
metodlar kullanmak ta mumkindadr; ekonomik goriemel alinabilir, istatistik metod
kullanilabilir. Mesela, ekonomik durum ile okumazyaa bilmezlik ve sucluluk birbirine
paralel olarak analiz edilebilir. Ancak diunyadansi@rt istatistikler cok azdir (1961'den beri
UNESCO standartianis egitim istatistikleri yayinliyor); standartfmams istatistik ve dger
verilerle de bir kagilastirmali calsma yapmak yandicikarimlara sevkedebilir.

Kandel, cagmalarini “gitimde diinya laboratuari" denebilecek alti tilkeimgiltere, Fransa,
Almanya, italya, Rusya ve Birkik Amerika- temel alarak yurittii (1933'ta). Kitabir955
baskisinddtalya ve Almanya cikarildi (2. Diinya Sawadan dolayi). Bu eserdeki konular
genellikle sunlardi: devlet ve @tim, bir egitim sisteminin 6zelliklerini belirleyen gucler,
egitimden faydalanmadaanslarin gitli gi, 6gretmenlerin yettiriimesi vs.. Kandel'e gore
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artik tlkelerde gitim sistemlerinin amaclari ve kalastirilan problemler birbirine benziyor.
Ama problemlerin ¢oézimleri ve ggim sirasinda kullanilan metodlar Glkelerin  ku#lr
Ozelliklerine ve geleneklerine goregigyor.

Kandel'de Sadler gibi,géim sistemlerini karakterize eden faktorlerin gitikke okul disinda
oldugunu savunmaktadir. Hatta Kandel, Kastirmali Egitim analizlerinin disiplinlerarasi
bir karakter taimasi gerekgii kanisindadir. Bir gitim filozofu, sosyolog ve tarih¢i olarak o,
karsilastirmay! bir metod olarak alir. Bunun ic¢in, onun w&talisi "anti-pedagogist” olarak
nitelenmitir. O, kasilastirmali calgmalari gitim tarihine bir baky, egitim felsefesine bir
katki, bir metodoloji olarak dgrlendiriyor. Gene Sadler gibi, Kaliastirmali Egitimden
planlamada, uluslarin birbirine yaklaasinda pratik faydalar bekliyor.

Kandel'e gore, gitime sekil veren faktorlegunlardir:
1- Milliyetcilik faktora,

2- Politik faktorler,

3- Sosyal faktorler,

4- Kulturel faktorler.

Kandel, buradaki "difaktorler” arasindan en ¢ok milliyetgilik faktoréronem vermektedir.
Ancak o milliyetci dgil, enternasyonalisttir; onun milliyetcilikten kastigi, egitim sisteminin
Ozelliklerini belirleyen milli karakterdir.

Kandel, 1930'larin Amerika'sinda geln "progresive education"a (ilerlemegiten) —karsl.
Cocuk merkezli bir gitim de istemiyor, toplumda g@eimleri sglamak icin gitimin bir arac
olarak kullaniimasini da!. Kandel, kuvvetli Bekilde seckinler gtimi taraftaridir.

4.4. Nicholas Hang22.9.1888-1.5.1969)

Odessa'da dwolu, Odessa Universitesi'nde, Viyana'da ve Londrgilesekd@retim yapti.
1926'dan sonra Londra'da Yiiksekr&men Okulu'nda, 1945'ten sonra da King's Coliege’
Karsilastirmali Egitim dersleri verdi. Aynisekilde Almanya'da, Danimarka'da ve ABD'de de
dersler verdi. 1957'den sonra "Year Book of Edacétn yoneticilgini yaptl. Londra'da oldu.

Eserleri:

- "The principles of educational policy". Londor§Zb.

- "History of Russian education policy 1700-191[Z8ndon, 1931. (M. Hessen ile birlikte)
- "Educational Policy in Soviet Russia". London309

- "Comparative Education”. London, 1945.

- "New Trends in Education in the 18th Century.'htlon, 1952.

- "The Russian tradition in Education”. London, 296

Ayrica 300'den fazla da makalesi vardir.

1929'da yayinlagh “Egitim Politikasinin Prensipleri" adli eserinde zdwGgretim, okul ve

devlet, okul ve kilise, okul ve ekonomik hayat, @¢we aile, milli azinliklar, Gniversiteler,
maliye ve @gitim politikasi, (1930 baskisinda da wé&tnler esitimi ve mesleki formasyon)
konularini kagilastirmali bir gozle inceliyordu.

O siralarda Almanya'da Polonya asilli Sergius Hesgleeon llkedeki@tim yasalari hakkinda

"Bagka Kultir Devletlerinin Bitim Sistemlerinin Elgtirisel Kasilastiriimasi” adli bir eser
yayinliyordu. Hessen'in kitabinin teorik temelldians'in zorunlu okul, devlet, Kilise,
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ekonomi gibi konulariyla aynidir. Hessen'in Belgikaransa,ingiltere, Hollanda,italya,

Norveg,isvicre, S.S.C.B., Cekoslovakya ve A.B.D. lizeringtiga bu calsma, Kagllastirmali

Egitimde felsefi bir yaklami gdosteriyordu. (Ayrica Hans, Hessen'le birlikeeayni yillarda
Sovyetlerdeki gitim politikasi Gizerine bir eser yayinlagtir.)

Hans'in gitim problemlerine kan vaziyet algi felsefi ve idealisttir. Metodu Kandel ve
Sadler'in metoduna benzer; tarihi baicisi da gok nettir.

"Comparative Education, A Study of Educational Bestand Traditions" (1949, 1958, 1961
baskilar var) adli eserinde, Kdastirmal Egitimde orijinal ve sglam kurulmy fikirler ileri
suruyor. Buradagtsel sistemleri belirleyen faktorleri ¢ grup atla topluyor:

A) Tabii faktorler 1) Irk
2) Dil
3) Casrafya
4) Ekonomi
B) Dini faktorler 5) Katoliklik
6) Anglikanhk
7) Puritanlik
C) Dunyevi faktorler 8) Himanizm
9) Sosyalizm
10) Milliyetgilik
11) Demokrasi

Kitabin ikinci kismindajngiltere, A.B.D., Fransa ve S.S.C.B.’ndeki millstgimlerin elgtirili
monografilerini yapar.

Hans'a gore bir milletin evrimi bir bireyin blylumede karilastirilabilir. Bireyin
olgunlgmasi da, yukaridaki gibi, G¢ grup altindadir:

1) Kahtsal donanim (irk)
2) Fiziki ye sosyal cevre
3) Okul, kilise, genclik hareketleri ve uretici gaha icindesekillendirici ggitim.

Milli karakter irk kargimlarinin, dilsel uyumlarin, dini hareketlerin, gshe tarihi ve cprafi
durumlarin karmgik bir sekilde bir araya gelmesidir. Ona goresiten sistemini, milli
karakterleri dgistirmeyi amaclayan ihtilalci hareketler bile "gegmi faktorleri" nin etkisi
altindadir. Kabile ygayisini surdiren oldukca basit toplumlarda geleneksehmuhafazakar
olan eitim dogrudan milli karakteri yansitir; irksal, kulttrelind dilsel ve cemaat hayati ile
ilgili 6zellikleri korur.

Gocler ve irk kagimlari ile ortaya cikan daha ileri toplumlardzten -ilkel toplumlardakinin
aksine- bir milli karakter meydana getirme aracarak gorulir. Bu acidan bakifgnda,
gunumuzdeki gtim sistemlerinin gecmin ayaklari Ustiinde ve onun yonlendirmesiyle
gelecge gittigi, bunlar uzlatirmaya cakmasi daha iyi anialir.

N. Hans, gitimi belirleyen faktorlerin bana irki koydgu icin "irk¢l" sanmak yandiolur. Irk
gerci bir milletin Gyeleri arasindaki kan akraiain animsatiyorsa da, fetihler ve gocler irk
gruplarini alabildiine karstirmistir ve irk kavrami oldukgca kamistir. Ancak her milletin
folklorunda, edebiyatinda, sanatindaaggan bir tarihi geleng vardir. Gergek irk veya hayali
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Irk olsun, bu tdr insan grubu farkliliklargigm sistemlerini etkiliyor ve bu da Kgitagtirmal
Egitimin ana konularindan biri oluyor.

Zaten c@das egitim icinde irk problemleri genellikle sémirgecikalerin sémurgelerinde
ortaya ¢ikiyor. Cok karmg&k olarak ortaya ¢ikan bu probleme bulunan ¢ozuidepsikolojik
ve pedagojik olmaktan ziyade pratik ve ekonomikiggknlarca belirleniyor.

Hans, kolonilerde uyguladiklari ggim sistemleri bakimindan Fransa vingiltere'yi
karsilastiriyor. Fransa'nin sémirgelerinde uygufadsgitim politikasi bolge halkini Fransiz
kaltirine asimile etme amacini guder. Fransa'daktine sistemi "sert" yonetimi,
programlari, gretmenleri ile birlikte somirgeyesiamaya cakilir. ingiltere ise bunun kel
olarak somurge topraklarinda olduk¢caimasiz bir ilerleme politikasi izlenmesine izin wveri
Onlara gore @tim bagka topluluklarin zihniyetine, yeteneklerine ggaliyetlerine ve
geleneklerine, sosyal yapilarinin ggdi elemanlarina uymalidiringiliz Russel Gall'in
"Misir'da, Fransiz vdngiliz Egitim Felsefeleri Arasinda Cama" adl eserde de Fransiz
sisteminin belirleyicilgi ve bitunligl kasisindaingiliz sisteminin kagikligindan séz edilir.

N. Hans icin Kagilastirmali Egitim, egitim felsefesine oldgu kadar tarihe de kgadir; ama
pratik olarak yonetim ve okul orgutlerinin kdastirmasi yapilir. Gincel sistemlerin
evriminde gelegge yonelik projeler 6nemli rol oynar ama, Hans'inrshastirmali
calismalarinda tarih ¢cok onemli bir belirleyici olarakiremaktadir. Onun Karlastirmali
Egitimi, tarihi ve sosyolojiktir.

4.5. Friedrich Schneider(28.10.1881-14.3.1974)

Almanya’nin Kolonya kentinde Avusturya kokenli kaflenin bir cocgu olarak dgdu.
Munster ve Bonn universitelerinde Almanca, TarihRetsefe derslerine devam etti. 1920-23
arasinda "Zeitschrift fur christliche Erziehungsseisschaft"i cikardi. 1921'de 18 ciltlik
"Egitim Bilimleri El Kitaphg" serisini yayinlamaya Bkadi. 1923 yilinda Eitim Profesori
oldu. 1925'te 11 ciltlik "Ayrintililkogretim Metodu” adli eserini yayinlamayastzali. Ancak
bu dizilerin yayimcisi idi. 1928'de A.B.D.’de migafprofesor olarak bulundu. Bonn
Ogretmen Akademisinde psikoloji ve pedagojirétim Uyelgi yapmaya bgladi. 1930-34,
1946-49 yillar arasinda yayinini surdirecek ol&huslararasi Eitim Bilimleri Dergisi”
"Internationale Zeitschrift fur Erziehungswisserafth) ni c¢ikardi. (Dergi 1950'den sonra
UNESCO tarafindan yayinlanmaya devam etti.) 1934nda Almanya'daki nasyonal-
sosyalist yonetimle argamadi. Bonn gretmen Akademisindeki gorevinden alindi, Koéln
Universitesinden de zorunlu emekli edildi. Bu. aragardan teklifler aldi. 1934'te Cin'e gitti,
Kanton'daki "Almanya'da gitsel Arastirmalar” merkezinde, Sun Yat Sen Universitesinde
Egitim Arastirmalari Merkezi'nde calmaya baladi. 1935' te "Katolik Aile Eitimi"ni
yayinladi. 1936'da "Kendi Kendinegiim"i yayinladi. “Katolikligin Egitim Guci"nin yayin
yoneticiligini yapmaya bgladi. 1937'de pek cok dile cevrilen "C@cun ve Sen'i, 1940'ta
"Meslek Olarak Bitmek ve (Gretmek" ile "Kendi Kendine gitim Uygulamasi'ni yayinladi.
1942'de Isvigre Freiburg Universitesinde pedagoji kirsisungisti. ikinci Dunya
Savaindan sonra Salzburg Universitesindal{iyat Fakiltesinde)getim tyelgine getirildi
ve Uluslararasi gtimbilimleri Dergisini (tekrar) yayinlamaya Blayor. Ayrica burada
Karsilastirmali Egitim Enstitisi'ni de kuruyor. 1946-47 yilinda Inmgb Universitesinde
misafir profesérlik yapti. 1947'de "Milletlerin gifiminin itici Gugleri”, 1948'de "Eitim
Bilimine Giris" adh eserlerini yayinliyor. 1949'da Miunih Univigesinde ¢cakmaya baliyor.
Bu arada yayinlagi bircok eser arasinda 1955'te "International Revief Education"u
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yayinlamaya bdamasi, 1961'de "Karlastirmali Egitim Bilimi"ni ¢ikarmasi, 1959'da
"Avrupali Egitimi" adli eserleri de dikkat cekicidir.

1947'de yayinlagh "Milletlerin Egitiminin Itici Gucleri" (“Triebkraefte der Paedagogik der
Volker") adli eserde, halklarining@mini sekillendiren ve onlarin dinar@ini teskil eden
gucleri inceledi. Schneider, burada on faktor midurdu (Bunlar genellikle "dfaktérler”
olarak bilinir):

1) Milli karakter,

2) Cagrafi mekan,

3) Kltdr,

4) Bilim ve Felsefe,

5) Sosyal ve politik tabakajaa,

6) Ekonomi,

7) Din,

8) Tarih,

9) Yabanci etkiler,

10) Pedagojinin evriminden dan ic etkiler.

Schneider, milli gitim sistemlerinin olgumunda bu faktdrlerin nasil belirleyiciler oiglunu
tek tek gosterdikten sonra "milli karakter" ve térfaktorleri Gzerinde ayrintili metodolojik
incelemelere gigiyor.

Ona gore, dier faktorler ancak belli zamanlarda, belli Ulkekenge belli haller icin g@rlik
kazanirlar. Mesela, goafi mekan faktorii Avustralya, Giiney Afrika skandinav lkeleri
icin etkili olabilir.

Schneider de, der "klasik" teorik sistemciler gibi, ggli milletlerin egitim sistemlerinesekil
veren ana faktorleri ariyor; ancak onun orijinahygd milli karakteri siki sikiya etkileyen "i¢
faktorler'in de incelenmesine gimis olmasidir. Sadler, Kandel gibi Kaastirmali
Egitimciler, "okulun igindekini anlamak i¢in her zamaokulun dsindakileri incelemek
gerekir' goérguinden hareket ederek genelliklg (gksojen) faktérler tizerinde duruyorlardi. O
siralarda psikolojide ortaya ¢ikan behavyorist gobir organizmanin i¢ faktorlerle kendisdi
goranunu belirledgi gorist, batin dinyada hizla yayiliyordu. Schneider, imefitim
sistemlerinin 6zelliklerini tam olarak izah edebdknicin dg faktorlerin yetersiz oldgunu,
bunun yaninda i¢ ve gdifaktdrlerin kasilikli etkilesimlerinin bu sistemlerin 6zelliklerini
meydana getir@ini belirtmistir.

Schneider'e goregeim sistemleri bir canli organizmaya benzerlernfganlilar gibi onlarin
da gelsme, serpilme, durgunluk doénemleri vardir.gititn sistemlerinde yabanci
denemelerden yararlanma, onlari taklit etme donenyeniliklerin ve bulglarin ¢ok olmasi
dolayisiyla birka¢ nesil boyu suren hareketli doleemardir; ancak bu daha sonra belli bir
stabillige, durgunlga ulgir. Her itim sistemi, aralarinda mantiki bir pae sureklilik olan
gelisim evrelerinden gecer. Bu ggin evreleri sirasinda,ggim sistemininsekillenmesine
hem i¢c hem de difaktorler etki etmeye c¢alr. Bu arada bazen i¢ faktorlersthn gelen
etkilere kagl koymaya cakirlar. Bu gitsel ve milli geleneklerin dietkilere kagl koymasi
bazen dy faktorlerin etkisini azaltir, dgstirerek kabulinii gdar veya timden reddedebilic

ve ds faktdrlerin catgmasi gitimde en ¢ok teori-pratik ¢amasiseklinde kendini gosterir.
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Schneider bir dizi i¢ faktdér saymaktadir. Bunlar gdiin diyalektik kutuplulgu gibi,
birbirlerini yaratici olarak karlikli etkileyecek bir konumda bulunurlar. glEmin ic
dinamizmini meydana getirecek bu diyalektikimlarsunlardir:

+ sorunlar - ¢ozimleri

+ ggitimde pasiflik - aktiflik

+ zorunluluk - 6zgurluk

+ birlik - cokluk

+ ferdiyet - toplum ahlaki

+ sosyal statii - sosyal hareketlilik
+ genel @retim - mesleki gitim

+ boyun gme - insanca saygl

+ okul - hayat v.s.

Eger milli egitim sistemlerinin tarihi ge$imi derinligine incelenecek olursa, bu kutuplar
arasinda sistemin evrimini etkileyecek diyalektikr klerleme goralur. Bu, @&tim
sistemlerinin olgmasini etkileyen i¢ kuvvetlerin esasidir. Bu evrisirasinda "milli
karakter"ler olgur. Schneider'e gore mili karakter, her millete @iklince bicimi olarak
ozetlenebilir. insanlarin zihinlerini etkiledi gibi milletlerin bilinglerini, baks acilarini
belirleyen bu dglince bicimlerisunlardir:

1) Kozmik-organik dgince bicimi, batiin milletlerde gorilen metafizik sdice
bicimidir. Egitimde ruh-beden ifkileri, duygularin, hayat seviyesinin, alginin
gelistiriimesi 6nemlidir.

2) Etik-personel bakiacisi, 6zellikle Almanlarda goéraltrglEmde ahlaki ksili gin
gelistiriimesi 6nemlidir. Egitim Felsefesi olarak, Fichte bu dins bicimini iyi
yansitmstir.

3) Fizik-mekanist dgiince bicimi, Ingiliz egitiminde gorulir. Temsilcisi John
Locke'tur. Fizik ve mekanik bilimlerine dayanan Histince bi¢ciminde gercgekgi,
duzenli, beden ve ruh bakimindan guckil&r yetistirmek amactir.

4) Rasyonalist dfiince bicimi, Fransiz ggiminde kendini gosterir. "Sa duyu”
Uzerinden genel kiltire yonelgtir. Zihni, mantiki gelfme 6nemlidir. Okul
teskilatlanmasi siki bir merkezi yonetim bicimindedir.

Schneider’in Kagilastirmali Egitimi genis, 1yi kurulmus ve c¢aitlendirilmis bir teorik temel
Uzerine kurulmstur. Egitimde teori ve prafii Gi¢ goris noktasindan ele aliyor:

1) Pragmatik-kultirel (difaktorler)
2) Pragmatik-personel (buyukigmcilerin roli)
3) Pragmatik-ideal (i¢ faktorlerin roli)

Schneider'e géreggime sekil veren faktorler her gala ayni dneme sahip olmaghardir.
Oyle devirler olmgtur ki, en kuvvetli faktér din olmgtur. Ortacgda hem dgudaki hem
batidaki gitim sistemlerini belirleyen esas faktor din idi.aBa sonra milliyet ve milli
karakter faktorii ana belirleyici olngtwr. Zamanla bu faktor de 6nemini kaybedip yeriire b
bagka faktor (mesela ekonomi) gecebilir.

4.6. Arthur H. Moehlmann
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1964'te New York'ta yayinlagh "Karsilastirmali Egitim Sistemleri” ("Comparative
Educational Systems") adli kisa eserinde gepgine sistemlerinin temelini olgturan
faktorler Uzerinde durdu. Ona gore Kiastirmali Egitimde, biyolojide oldgu gibi, zaman
icinde dgismez sistematik bir siniflandirma prensibi kabul @igiz. Kilttrel yapi icindeki
egitimi yalniz guncel durumu icinde ge belli bir tarihi gelisim sonucu olgan bir birim gibi
teorik bir model ile incelemeliyiz. Moehlmann'inktéarleri on doért tanedir ve dért grupta
toplanmaktadir:

Nufus Dil

Zaman Sanat
Mekan Felsefe
Sosyal yapi Teknoloji
Hukumetler Bilim saghk
Ekonomi Egitim

Bu faktorlerden her biri ¢ift taraflidir, nifus mcinitelik ve nicelik; sanat icin estetiklik ve
faydalilik; sosyal yapi icin seckinler ve hallgyi vs.

Bir milletin egitim 6zelliklerini tesbit eden, bu faktorler aradaki kagilikli etkilesimlerdir.
Yukaridaki teorik ¢cercevenin analizinden, bir ntitkeegitim sisteminin, belirledii amaclara
ne dlclde ulgtigl tesbit edilebilir.

Bundan bgka, Moehlmann "milli Uslup" kavramindan s6z ediydy da dger teorik
sistemcilerin "milli karakter" kavramini gastiriyor. Milli Gslup, bir uygarlgin gelecgini
hazirlarken ginimuzde kaesilan buytk sorunlari ¢gzme bigcimi oluyor. Ancakggaizda
farkl kdltdrler arasinda ¢ok yonla gkiler vardir, c&mizdaki olaylar kiltirlenme Uzerine
kuruluyor. Moehlman, milli gitim sistemlerini "kultirel alanlar" agisindan daeliyor. Bu
kulttrel alanlagunlardir:

Avrupa kiiltar alaniipgiltere, Fransa, Aimanya, Rusya)

Asya kiltar alani (Misir, Nijerya)

Amerika inceleme alani (Brezilya, A.B.D.)

Moehlmann'in kavram$airmalari da, Schneider gibi, Alman felsefesindea @&zellikle
Hegel'den etkilenngtir.
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5. MILLI VE MILLETLERARASI E GIiTiM ARASTIRMA VE INCELEME
MERKEZLER i

5.1. Milli E gitim Dokumantasyon Merkezleri

19. yuazyilin sonlarinda ve 20. yuzyilinstainda dgisik tlkeler hakkinda malzeme toplama
sadece oralara giden ve gonderilgitimcilerin verdikleri raporlarla kalmadi. Bgiiyapacak
milli esasta ¢gtli kuruluslar kuruldu.

Bu, Kasilastirmal Egitimin artik bireysel cabma dizeyinden c¢ikip kurungimaya
basladigini gosteriyordu.

5.1.1. Office of Education

H. Mann, H. Barnard gibi diintrlerin ¢abalariyla 1866 yilinda Washington'daukaustur.
Blronun esas gorevi, A.B.D.'"ningil eyaletlerinde okullarin durumunu incelemek,nbar
hakkinda bilgiler toplamak ve modern okullarin Korasini desteklemek idi. Bu kurum 1870
yilinda ilk desisime wrayip "Bureau of Education” adini, 1929 yilindatdirar ilk adini
almistir.

Kurulusun yaptg isler sunlardi:

- Yillik okul istatistiklerin ve bilgilerin toplanmasi,

- Egitimle ilgili yayinlar yapmak, konferans ve semilegr

diizenlemek,

- Egitim arastirmalar yapmak ve yaptirmak suretiyle Amerikan

okullarinin gereklgekilde desteklenmesini @amak.

1962 yihnda bu buronun yapisinda bir gg&klik olmus, buroya gercek anlamda
Karsilastirmali  Egitim  calismalari  yapacak “Uluslararasi gim Arastirmalari ve
Incelemeleri" bolumi eklengtir. Kurum “Karsilastirmali ve Uluslararasi @im" adli bir
dergi ¢cikarmaktadir.

5.1.2. Musée Pédagogique

1899'da Paris'te Milli Dokimantasyon Merkezi olarkruldu. Amaci, Fransa'daki ve
yabanci ulkelerdeki okullar tizerine tarihi, istakisve diger konularla ilgili bilgiler toplamak
idi. 1903'ten sonra etkinlik ve atama alani birden geglemis; yapisina "Uluslararasi
Ogrenci Haberlgme ve Mektuplgma Biirosu" eklenngtir. 1932 yilinda dalstatistik ve Okul
Dokumantasyon Birosu”, "Mesleki Dokiimantasyon Biitoe "Meslge Yoneltme Burosu”
gibi yeni kisimlar eklenngtir. 1957 yilinda ise isim dgstirerek "Institut Pédagogique
National” (Milli Egitim Enstitiist) adini alngtir.

5.1.3. Pestalozzianum

IIk defa 1871 yilinda "Meslekler ve Sanatlar Miizesiarak kurulmyg, 1874 yilinda
"Pestalozzianum" adini algtir. 1929 tarihli tiizgtine gore kurulgun amacisvigre'nin cgitli
kantonlarindaki okullar Uzerine hersgebilgiyi toplamak, bu okullardaki @timi bilimsel
yonden desteklemek idi. Ama butin dinyadaiiim tGzerindeki mevcut bilgileri toplamak,
tasnif etmek ve yararlanmaya hazir hale getirmetk\gii de yapti.
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5.1.4. Office of Special Inquiries and Reports

M. Sadler tarafindan 1895'te Londra’da kuruldu. I8&adizun sire bu bironun gsada
yonetici olarak kaldi. Tuziiinde buronun amaglari olargtnlar belirtiliyordu:

- Ingiltere, A.B.D. ve dier tilkelerin gitim dergi ve yayinlarini toplamak,

- Egitim alaninda batin dinyadan bilgiler toplamak, launtasnif etmek, katologlamak ve
bibliyografya ¢ikartmak,

- Egitim alaninda raporlar hazirlamak.

Bu kurulw, 1895-1903 yillari arasinda, dunygiten sistemleri ile ilgili onbir ciltlik yayin
yapmstir. Yayinlari daha sonra da aralikli olarak deemistir.

5.1.5. Zentralinstitut fir Erziehung und Unterridigitim ve Ogretim Merkez Enstitiisi)

1915 yilinda Berlin'de kurulmgtur. Amaci, gitim ve @retim konularinda dokiman
toplamak, bu konularla ilgili bilgi vermek vesiim arastirmalar yapmak idi. Bu amaclari
gerceklgtirmek icin G¢ bolim halinde calyordu: Dokimantasyon, Bilgi Verme vesiEm
Arastirmalari Bolumleri.

Birinci ve Ikinci Diinya Savglari arasinda cok derli egiticileri biinyesinde toplang) ¢ok
deserli yayinlar da yapngtir. 1933 yilinda Nasyonal Sosyalistlerinshagecmesinden sonra
kurum zorla dgitiimis; ikinci Diinya Savg@’'nda Berlin' in bombalanmasi sirasinda ¢ok isabet
almis; sehri isgal eden Rus kuvvetleri, buradaki dokiimanlarigupm Rusya’ya goturmnil
sonra bu belgeler o Almanya’ya geri verilmtir.

Daha sonra ¢gou Almanya'da ve Bati Almanya'da Kdastirmali Esitim alaninda cayma
yapan bircok Kkurulg ortaya cikmgtir. Bunlardan D@u Berlin’deki Merkez [itim

Arastirmalari Enstitist, sosyalist Ulkelerigiten sistemleri alanindaki en gandokiimana
sahip bir cama yeridir.

5.2. Milletlerarasi Egitim Dokiimantasyon Merkezleri
5.2.1. Birinci velikinci Diinya Savasl Arasindaki Faaliyetler

Milletleraras! @itim calismalari, sanayilgne hareketlerinin sonunda ilkondegiltere’de
basladi. insanin, gordgii esitim ve icinde yaadgl hayatsartlarinin eseri oldgu gorii, bir
taraftan sosyalsésizliklerin kaldiriimasi igin bir imit verirkennsanlararasi giénanliklarin
da kaldinlabilecgi fikrini dogurdu.

Robert Owen'in 6ncusu sayillan William Lovett, 188Bnda "..milletlerarasi birlik olmadan
insanlgl kurtaramayiz" diyordu. 1845'te Demokrat Kafide Derngi "BUtln insanlar
kardstir" parolasini propaganda etmeyssladi. 1864'teki Sosyalist Enternasyonal béyle bir
hava icinde dgdu. Bunlar, milli pgin hikimlerin kaldiriimasini, anti milliyetci, "hiamist"

bir egitim verilmesi gerekiini propaganda etmeye $adilar. Bu zihniyetteki bir @timi,
halk esitimi alaninda, 19. yizyilin sonlarindimgiltere'de kurulan "Workers Educational
Association" (WEA) yapmaya call.

1875 yilindaingiliz Beatrice Ensor, gitimde Kardglik ("Fraternity in Education”) derrigni
kurdu. Bu dernek insan uygayini tehdit eden ve insanlararasgklierden d@an problemleri
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argstiriyor; insanin gedimesi, cevresindeki ger insanlarla ifkilerini barscli olarak
dizenlenmesinde sorumlu olarak aile ve okulu sagiyoDaha sonra 1921 yilinda "Yeni
Egitim Yoldasligi" (New Education Fellowship) kuruldu. Bu dernekikeyilda bir Avrupa
Ulkelerinin eitimcilerini toplayarak, uluslararasiggim Uzerinde targmalar yaptiriyordu.
1927'de Almanya'da kurulan gimin Yenilestiriimesi icin Dunya Tekilati” adli bu tekilat
1964'ten beri ailede ggimin durumu, teknik gitim ve @gretim, esitimin gorevi olarak
milletlerin anlgmalari gibi konular tGzerinde ¢gitnalar yapmaktadir.

1921 yihinda halk @timinin buyidk bir gelsme gosterdii Danimarka'da "Helsingor
Uluslararasi Yuksek Halk Okulu" (Internationale ksthochschule Helsingér) kuruldu.
Okulun kurucusu, Birinci Diinya Sauasirasindaingiltere’de tecriibe kazangniPeter
Manniche idi. Bu milletlerarasi okul, Danimarka kabdkullarinda verilen milli ve tarihi
kultdrin halklarin ankamasini ve bagl sglayamayacg@ inancindan dgmustu. Okulda "en
milletlerarasi” diller olarsarki ve mizik 6n plana alintyordu. Bu okula, yabailkelerden
Ogretmenler ve sciler geliyordu. Manniche'ye goére, politika ve ekom alanindaki
milletlerarasi ilgkiler egitimle ve insani ilgkiler gelistirilerek tamamlanmali idi. Manniche
onun icin baga en hazir olaniskandinav Ulkelerini secsti. Ikinci Dinya Sava
basladiginda, bu okulda 1000' yabanci 400@rénci vardi. O zamana kadar da 35 farkl
milletten @renciler gelip orada ders gorghérdi. Helsingor okulu, sosyalist bir okul gli;
ama o zamanin politik dengesi icinde en cok sosyati tarafindan ziyaret edildi ve
calismalarini da 1940'a kadar surdurda.

Bu arada ortaya c¢ikangtr belli bgl kuruluglar dasunlardir:
5.2.1.1. International Education Associati@¥illetlerarasi Eitim Dernesi)

1919'da New York'ta Stephan Duggan'in sgmieri ve Carnegie fonunun yardimlariyla
kuruldu. Amaci gretmen ve grenci alsverisi yoluyla milletlerarasi anlayihavasini ve bag
yaratmak idi.iki yilda bir diizenledji kongrelerde gitim metodlari tizerindeki gosler tesbit
ediliyordu.ilk kongre 1922 yilinda San Fransisko'da, son koh§88'de Tokyo'da yapildi.
Dernek ikinci Diinya Savgi'ndan sonra "World Federation of Educational Asation”
(Egitsel Derneklerin Dinya Federasyonu) adi altindasmpalarina devam etti; bir de
"Bulletin” yayinladi.

5.2.1.2. International Institute of Teachers CodlefOsretmen Yettirme Milletlerarasi
Enstitist)

New York Columbia Universitesinde 1923 yilinda PaMonroe’nun bgkanlginda
kurulmustur. 1925-1944 arasinda L L. Kandel tarafindanadedilen "Milletlerarasi gitim
Yilli gi"ni (International Yearbook of Education) c¢ikarBu, BIE'nin 1933’ten beri ¢cikargh
yilliktan oldukga farklh idi; New York'ta ¢cikan Yk her sayisini belli bir konuya ayiriyordu;
Ogretmen yetitirme, orta@retim, 6kstz cocuklar v.s. Bu konularda farkl igktden ceitli
sahsiyetler (en fazla Amerikalilar olmak Gzere) gtetini yaziyorlardi.

5.2.1.3. Bureau International d'Education (Bl@jilletlerarasi Egitim Burosu) (International
Bureau of Education, Internationales Erziehungspiro

Kdkeni, 1912 yilinda kurulan Jean-Jacques RousE@atitisi'ne dayanir. 1925 yilinda da

Edouard Claparede'in ginmleriyle 6zel bir kurum olarak ve Milletlerarasgiim Birosu adi
altinda Cenevre'de kuruldu. 25.6.1929 yilinda hidgdlen dsi ve milletlerarasi bir karakter
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kazandi. Jean Piaget ve onun yardimcisi Pedro [Rgogeletiminde bgarili calsmalar yapti.
E. Claparede'in Cenevre universitesinde kguddesitim Bilimleri Enstitista (Institut des
Sciences de I'Education) ilghiirligi halinde calgti. 1947 yiinda UNESCO ile sikshirligine

girdi ve 1969 yilinda da "Kardastirmali Egitim Bilimleri Merkezi" olarak UNESCOQO'ya
katild1.

Amaglari:

-Cssitli tlkelerde gitim sistemleri Gzerinde keautastirmali argtirmalar yapmak,

-Cssitli egitim problemlerini incelemek ve milletlerarasiiem konferanslari diizenlemek,
-Milletlerin birbirini anlamasi ve baylicinde bir arada y@amasi icin gitimin gicunden
faydalanmak,

-Degisik devletlerin gitim sistemleri hakkinda bilgiler toplamak.

BIE'nin calismalari dasu gruplar altinda toplanabilir:

1) Milletlerarasi gitim konferanslari dizenlemek: 1934-1939 arasindal946'da kendi
basina eitim konferanslar dizenlei 1947-1969 arasinda UNESCO ile ortagitien
konferanslari dizenlemi Bu tarihten sonra da UNESCO icinde yer atmi Konferanslar
genel @retim (zerinedir ve her konferansin sonuclari Fmoes ve ingilizce olarak
(Conference international de [linsruction publiguaternational Conference en Public
Education) yayinlanmgtir. 1934-1960 arasinda yapilanlarin sonuclariagdut olarak ayrica
yayinlanmstir. Bu sekilde 30 milletlerarasigim konferansi diizenlenstir.

2) Hemen her yil Milletlerarasi g&im Yill g (Annuaire International de I'Education,
International Yearbook of Education) yayinlanmaktace bu yilliklar 1931 yilindan beri
devam etmektedir. gtim bibliyografyasi alaninda da her yithgilizce ve Fransizca olarak
yillik yayinlanmaktadir (Bibliographie pédagogiquennuelle de Bureau international
d’éducation, Annual Educational Bibliography of théernational Bureau of Education).

3) Csitli konularda, cok cgtli Ulkelerin egitim bakanlklarina gegianketler gondermekte ve
gelen cevaplari sistematize ederek yayinlamaktdbsen, gitim planlamasi, ortagretimde
yabanci dil, okuma-yazma ve yddinler esitimi, 6gretmen yetitirme, eitim aragtirmalari,
mesleki ve gitsel yoneltme v.s.

4) Ayrica bazi gretim yillarindaki gitsel gelsmeler ve akimlar belli periyodlar iginde
deserlendirilerek yayinlanngtir.

5) Her dért ayda, iki dilde yayinlanan bir biltesirdir.

6) Geng bir milletlerarasi gitim dokiimantasyon merkezine sahiptir.

Bunlar icinde, her ulkenin ders kitaplarini topfaybir koleksiyon haline getirmekte; bir
Egitim Muzesi’'ni gelgtirip yonetmekte, sik sik g#li Ulkelerin ggitim durumlari Gzerine

sergiler dizenlemektedirler.

5.2.1.4. Milletlerarasi Entellektiiekbirli i Enstitiisii(Institut International de Cooperation
Intellectuelle)

1925 yilinda Paris'te Fransiz hukumeti tarafindarulku; daha sonra Milletler Cemiyeti ile
isbirligi yapti. Amaci milli pedagojik dokimantasyon merkez arasinda bir sbirli gi
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sglamak, bu merkezlerin geinesini temin etmek ve milletlerarasi bilgi mubadeie
arttirmak idi. Uygulamada daha ziyade Almanjagiltere, italya, Belgika ve A.B.D. ile
sinirli iligkiler kurulabilmitir.

Birinci ve Ikinci Diinya Sava arasinda, Karlastirmali Egitim alaninda 6nemli hizmetleri
gecen Fr. Schneider'in 1930 yilinda Cologne'de WgudMilletlerarasi Pedagoji Dergisi” de
sayllmalidir. Dergi 1934'te Berlin'de ¢cikmayaslbenis, 1947'de Salzburg'a gegmnil955'ten
beri de Hamburg'taki UNESCO Enstitlist tarafind&argiliyor.

Bu arada Lord Eustache Perey'nin 1932 yilinda Laddr cikarmaya Bedigi bu esitim
yilliklari 1941-1947 arasinda yayinina ara verm53'ten beri de New York'taki Columbia
Universitesi tarafindan cikartiimaktadir. Yilliklgenellikle belli konulari esas alarak, her yil
desisik konular tzerinde yayinlanmaktadir.

5.2.2.1kinci Diinya Savasi'ndan Sonraki Calismalar

5.2.2.1. UNESC{Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Teskilati - United Nations
Educational Scientific and Cultural Organization)

Birlesmis Milletler teskilatina bal bir kurulustur. 4 Kasim 1945'te temel yasasi hazirlanmaya
baglandi ama gercek kuruju 1946'da oldu. UNESCO’'nun kurgléelsefesisudur:

Savain kokeni insanlarin ruhlarindadir; barkorumak icin de insanlarin ruhlarina hitap
etmeli, savgtan korunma silahlarini onlarin ruhlarina ygiitenelidir. insanlar arasinda sik
sik meydana gelen kavgalar ve sgamonlarin birbirlerini anlamamalarindan, yante eksik
anlamalarindan, birbirlerine givenmemelerindegndaktadir. Milletler ve ulkeler arasindaki
savalar, fikir ayriliklarindan ¢cikmaktadir.

Insanlarin ve milletlerin birbirlerinesié olmadi seklindeki bilgisizlik ve pgin hukimler
kaldiriimali; insanlarin gtli gi ve birbirlerine kagilikli saygi duymalari sganmalidir.

Ikinci Dunya Sav@’'ndan sonraki yeni @tim ve kultir yayllmasi sirasinda 6zgurlik, adil
davranma, adaleti arama ve bseverlik -bir erdem halinde- butin insanlara iyice
kazandiriimalidir.

Hikametler arasindaki ekonomik ve politik Bainsanlgin manevi ve ahlaki dayamasina
bagli olmalidir. Oyleyse, milletler arasindaki zihniisaerisin yollarini ve metodlarini
gelistirmek gerekir.

UNESCO'nun amaci,géim, bilim ve kultir yolu ile milletler arasindalortak calsmalari
desteklemek; bayive guvenlge bu cakmalar sonucunda wdacasini bilmek; biatin dinya
milletleri arasinda irk, cinsiyet, dil, din gibirfiliklara dikkat etmeden insan haklarini ve
temel 6zgurlikleri gamaktir. Bu amaclarina waak icin;

-Fikirleri kelimeler ve resimler halinde yaymayil&glastirarak milletlerin birbirlerini daha
iyl tanimasini ve ankanasini sglamak,

-Halk egitimi ve kultar yayilmasina yeni yollar ve dahal&aetkinlik getirmek,

-Herkese -irk,- cinsiyet, ekonomik ve sosyal fadzetmeksizin gt egitim imkani sglamak,
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-Bltin dinya c¢ocuklarina hir bir insanin yakumligiki kazandiracak ggtim metodlari
bulmak,

-Bilgiyi korumak, arttirmak ve yaymak; kitaplargrsat eserlerini korumak; milletler arasinda
bilim ve kultir adamlari dgsimi yapmak; bilgi talyici yayin ve dier materyallerin
yayllmasini sglamayi gercekigirmeye calgmaktir.

Ancak, UNESCO bu amaclarini gerceftierken tye devletlerin kulturlerine veggim
sistemlerinin  bgimsizlgina saygl gosteregmi, yaratici ceitlili gini  koruyac&ini ve
devletlerin igglerine karsmamayi da garanti etmektedir.

UNESCOQ'ya lye 150 devlet bulunmaktadir. Bu deuligtléemsilcileri genel kurul halinde
toplanarak kurulgun calgma programini yaparlar. Genel kurul, UNESCO'nuniyie
kurulunu ve tekilati yonetecek genel sekreteri secer. UNESCOthiumya ¢apinda yurutgi
programlarda binlerce §icalismaktadir. Bu programlardan énemli olankamnlardir:

-Parasiz ve zorunlu ilgietimin yayginlatiriimasi,

-Temel gitim ve fonksiyonel okur-yazagin gelstiriimesi,

-irkcilik yizunden cikan milletlerarasi gerginlikleazaltmak; dgu ve bati kdlttrlerinin
birbirlerini anlamasi ve derlendirmelerine katkida bulunmak,

-Hayatsartlarinin diizeltiimesi icin yapilan bilimsel anamalari desteklemek.

Bu programlar cercevesinde UNESCO 1949'dan bernstinli multecilerin  gitimini
sgzlamada, 1957'den beri Gliney Amerika'da gilalimin yayginlatirilmasi alaninda, Assuan
barajinin yapimi sirasinda eski eserleri kurtarniajaéik baarilar gosternstir.

UNESCO'nun her Uye ulkede "Milli Komisyon”lari bulonakta; ayrica Paris'teki UNESCO
merkez sarayinda MilletlerarasgiEm Planlamasi Tgkilati (IIEP), Cenevre'de Milletlerarasi
Egitim Birosu (IBE), Hamburg'da da bir Pedagoji Efisgil bulunmaktadir.

UNESCO'ya uye ulkelerin kabul ettikleri bazi 6netdNESCO anlgmalari dasunlardir:

1. Egitsel, bilimsel ve kultirel Ozellikteki gorsediisel materyalin milletler arasindaki
dolasiminin kolaylatiriimasi anlamasi (10/12/ 1948).

2. Silahl caymalarda kalttr dgerlerinin. korunmasi argenasi (14/5/1954)

3. Yayinlarin milletler arasinda deleni anlgmasi (3/12/1958)

4. Opretimde bazi prencilere farkli muamele yapilmasina kamiicadele ankmasi
(14/12/1960)

Anlasma nitelgi tasimayan, ancak UNESCO'nun uye Ulke yonetimlerinsiyavnitelgindeki
kararlarindan bazilari danlardir:

Arkeolojik kazilar hakkinda (1956)

Sehir planlamasi ve mimarisinde milletlerarasi y@aalar yapilmasi hakkinda (1956)
Milletlerarasi standartianis okul istatistikleri hakkinda (1958) Mizelere heskegirebilmesi
hakkinda (1960)

Ogretimde bazi grencilere farkl muamele yapiilmamasi hakkinda (1960

Mesleki ve teknik gitim hakkinda (1962)

Kitap ve gazete istatistiklerinin standagtiaasi hakkinda (1964)

Kilturel dezerlerin yasadh ithalini ve transferini engelleme hakkinda (1964)

Tehlikede olan sanat eserlerinin onarilmasi hakk([i®68) v.s.
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UNESCO'nun Kaglastirmali Egitim igcin en buayidk oOnemi, bu alanda galn butin
kuruluslarla isbirli gi halinde olmasi, yeni kuruglar kurmasidir.

Her yil, Cenevre’deki Milletlerarasi gdim Birosu ile "Milletlerarasi Eitim Bakanlari
Konferansi" duzenlemektedir. ¢#i Ulkelerin egitim sistemleri hakkinda dinyadaki en
zengin dokimantasyon merkezlerinden biri UNESCOtdadBuradaki malzemeler
sistemlgtiriimekte, cok sayida kitap, dergi, yillik ve biyadgrafyalar icinde yayinlanmaktadir.
UNESCO'ya uye ulkeleringgim sistemlerinde yapilan @giklikler Egitim Yilliklar’'nda
duyurulmakta; dnemli @tim sorunlari ve geymeleri hakkinda karlastirmali monografiler
yayinlanmakta; Katlastirmali Egitim alaninda ¢agan birgcok kurulg ve bunlarin cagmalari
da UNESCO'dan destek gormektedir.

UNESCO'nun, Kagilastirmal Egitim alaninda ¢agan bir merkez olarak 1951'de Hamburg'da
kurdusu Pedagoji Enstitiisi (Institut fur Paedagogik), imey kadar cgtli seminerler
duzenledi, gitimbilimleri alaninda tecriibe akerisi yapti, projelerin koordinasyonunun
sgladl. 1972'den beri de, hayat boygitenin (life-long education) bir parcasi olarak dku
egitimini incelemektedir.

UNESCO, 1963 yilinda da Paris'te Milletlerarasigitihn Planlamasi Enstitisi'nu
(International Institute for Educational PlanningP) kurdu. Bu enstitli, dinya 6l¢isinde
ekonomik planlama ilegtim planlamasini birlgirmeye, kayngtirmaya ¢cajmaktadir.

Ayrica UNESCO'nun 1952'de Paris'te kuidwbir de Milletlerarasi Sosyal Bilimler Konseyi
(Conseil International des Sciences Sociales, ClaB)nmaktadir. Milli ve milletlerarasi
dizeyde cajan 30'dan fazla Uyesi bulunan konsey sosyal bitirlanindaki cagmalari
koordine etmekte, Birkgnis Milletler'in ¢esitli kuruslarinca desteklenmesinigamaktadir.

5.2.2.2. Alpbach Avrupa Forumu

1945’ten beri Avusturya'da bir &yl olan Alpbach'ta her yil 17 gin siren "Milketrasi
Yiksekdaretim Haftasi” duzenleniringilizce, Almanca, Fransizca vialyanca olarak
politika, ekonomi, sanat veggim konulari Uzerine tagmalar yapilan bu toplantilardan
bugiline kadar 25'ten fazla diizenlegtmi

5.2.2.3. Milletlerarasi Sonnenberg Deghe(Internationaler Arbeitskreis Sonnenberg IAS,
International Sonnenberg Association)

1948 yilinda Alman ve Danimarkah giémcilerin, Walter Schulze'nin R&anlginda
Sonnenberg’de (Oberharz) toplanmalariyla kurgkonu Daha sonra bu toplantilar her vyil
yapilmaya bglanms; 1950 yilindan itibaren, toplantiya Alman ve Daarkalilarin yanisira
Isvecli, Finli velsvicreli esitimciler de katiimaya bgamistir. Bu toplantilarda @tim ve
sosyal konularda egli tebligler sunuluyor ve tariliyordu. Daha sonraki yillarda toplantiya
baska milletler de katilmaya BEdi. Fransa (1950), Norveg, Belcika (1951), Yugogh,
Misir, A.B.D., Avusturya,ingiltere (1952) v.s. Burasi, milletlerarasi bir amn ortami
yaratmaya cajan bir milletlerarasi @timin calisma yeri oldu. 1959 yilindan beri yeni bir
yapli ile resmen kuruldu. IAS, sadece Sonnenbetgfdanti yapan bir kurukuolmaktan cikti,
baska tilkelerde de ¢aima gruplari olgturdu. Bunlardan bilhassa Danimarksyec, Norvec,
Finlandiya,Ingiltere, Isvicre, Avusturya, Beneliix Ulkeleri, Frangsail Sonnenberg cama
gruplarini belirtmek gerek.
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Kurulus cesitli toplantilar, bilhassa genclik toplantilari yapktadir. Uyeleri arasinda
ogrenciden profestresgiden yiiksek yoneticilere kadar coksitle bir yas ve meslek dalimi
vardir. Bglangigtan beri ¢gtli alanlarda bir¢cok yayinlar da yapstr.

5.2.2.4. O.E.C.D(Ekonomik Kalkinma vdsbirligi Orgiitii, Organization for Economic Co-
operation and Development /Organisation de Coojpératet de Développement
Economiques/ Organization fur wirtsehaftliche Zussnarbeit und Entwicklung)

2. Dinya Sawandan sonra Avrupa'nin yeniden kurulmasi ve onasmasinda, 1948'de
Paris'te kurulmgtur. 1961’den onceki adi OEEC (Organization for dpgan Economic Co-
operation) idi. O zamana kadar Avrupa ulkeleriniatilkligi teskilatta A.B.D., Kanada,
Japonya tam Uye olarak; Yugoslavya, Yeni Zelanda igjkeler de zaman zaman katiimaya
baglamislardir.

OECD en bgta ekonomik bir kurulgtur; ama ekonomik galine icin gitimin ve bilimsel
argtirmanin 6nemini daha k@an kavramy ve ona gore caimalarini yonlendirngtir.
OECDnin bilimsel-teknik cakmalarisu noktalar Gizerinde ¥onlasmistir:

-Egitim sistemlerinin gekimi,

-Arastirma alaninda ortak cammalar,

-Bilim politikasi.

Bu alanlardaki cagmalar yuritmek icin de t¢ komite kurulgtur. Birinci komite €itim

planlamasi alaninda surekli fikir @lerisi ve ortak cagma yapmaktadir. 1968'de giim

Sisteminde Yenilgirme ve Argtirma Merkezi" (CERI-Centre for Educational Resbaaad
Innovation) kurulmstur. Gergi Paris'te kurulan bu 6rguti Ford Vakfi $éell Grubu
kurmwtu, ama 1971'den itibaren OECD'yegharesmi bir kurulg olmustur. Bu merkez,
egitim sistemi alanindaki agarmalari ve denemeleri desteklemek, kendine 6zjigngalar
yapmak amacindadir.

5.2.2.5. Avrupa Konse{Council of Europe / Conseil de Europe/ Europarat)

Avrupa devletleri arasinda bir birlik @amak, ortak Avrupa mirasinin vegdiprensip ve

fikirleri gerceklatirmek amaciyla 1949'da kurulgtur. Uye ulkeler sunlardir: Belgika,

Danimarka, Fransdrlanda,italya, Liksemburg, Hollanda, Norvelgvecingiltere, Federal,

Almanya,izlanda, Maltajsvicre, Turkiye, Kibris, Avusturya’dir. Pek cok liar

da catgmalar yapmaktadir ama bu gahalari yiruten kurullar icinde. bizim icin 6nemli
olanlarigsunlardir:

- CCC ( Kiiltirel Tsbirli gi Konseyi/ Conseil de Cooperation Culturelle / Council afi@ral
Cooperation / Rat fur kuturelle Zusammenarbeit)

Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi tarafindan 1962deulmutur. Uye ulkelersunlardir:
Avusturya, Belcika, Danimarka, Federal Almanyalya, isvigre, Kibris, Fransairlanda,
Izlanda, Luksemburg, Hollanda, Malta, Norvégpanya,isveg,ingiltere, Tirkiye. Konsey,
Uye Ulkelerde ortak bir kdltir politikasi gglrmeye calgiyor. Bunun igin uzmanhk
komiteleri var. Bu komiteler yilda bir kere toplgarlar. CCC’nin ¢ uzmanlk komitesi
sunlardir:
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1) Yuksekd@retim ve Argtirma Komitesi (Commitee for Higher Education andsBarch /
Comite de I'enseignement Supérieur et de la Reehlekommitee fur Hochschulbildung und
Forschung)

Avrupa'da yuksekgretim sistemleri, metodlari ve derecelerindeki f&kdar gidermeye, hig
olmazsa yumgatmaya cadmaktadir. Son yillarda diplomalarirydegerliligi, Universite ve
yiiksekokul (gretim basamaklarinin denglj akademik derece ve unvanlarin depikli
Universite ve yuksekokul programlarinin uyumu, @kdretim sistemlerinde reformlar gibi
konular Uzerinde durulmaktadir. Komite, Universite argtirma kurumlari arasinda
baglantilar kurmakta, materyal toplamakta, Orgin stmamalar yapip yayinlamakta,
hikimetlere ggtli tavsiyelerde bulunmaktadir. Ber uluslararasi kuruglarla da bglantili
olan komitenin yayinlarindan bazilagunlardir: “Muhendislerin Eitimi", “Oniversitelerin
Personel Yapis!”, "Universitelerde Fizik, Kimya, @&afya Esitimi" v.s.

2) Genel ve Mesleki gretim Komitesi (Committee for General and TechniEducation /
Comite de I'Enseignement Général et Technique / ikeenfir allgemeinbildendes und
Berufsbildendes Schulwesen)

Genel ve mesleki alanda islahatlar yapmayi, Uyelétde birlik sglamayr amaclar. Ders
programlarini, bitirme sinavlarini ve diplomalagdeser yapma cagmalari var. Eitimde
"Sinirsiz Avrupa’yl amagclar; bunun icin kdastirmali argtirmalar yapar; @tim
aragtirmalari alaninda da Avrupa capindgyidim sglamaya cakir. Ugrastigl belli bagli
konular sunlardir: Ders metodlarinin yergteilmesi, Ggretmenlerin yetitirilmesi, esitim
teknolojisi (TV, kapal devre TV, film, radyo, daboratuari vs.), olgunluk sinavlari i¢in ortak
Olcutler (bu hususta bir aglma daha 6nce imzalangh), tarih ve cgrafya kitaplarindan,
yabanci dil derslerinden sia milliyetci ifadelerin cikartilmasi vs.. Bu kotehin
yayinlarindan bazilagunlardir: “Egitim Kavramlari Hakkinda Avrupa Terminolojisi”, "Qk
Sistemlerinin Ana Esaslarl”, #fim ve Ogretimde Guincel Eilimler ve Ortak Sorunlar”,
"Okul Yapilarinin Eitsel Yonu" vs..

3) Okul dgI Egitim Komitesi (Committee for out-of-School EducatiadComité de I'éducation
extrascolaire/ Komite fir ausserschulische Erzighun

Halk arasinda Avrupa soruml@u yaratmaya, okulu terk edenlere bitin Avrupa'dayiya
egitim saglamaya, sportif ¢agmalari desteklemeye, Pozamanlar vyaratici olarak
duzenlemeye, Avrupa'nin kultirel mirasina sahipm@a ve yayginkdirmaya cakiyor.
Komitenin bolumleri: Genglik Eitimi, Yetiskinler Egitimi, Spor, Kdiltir Gelgimi
Bolumudur. Yayinlarindan bazilari: "TV ve Yginler Egitimi", “Egitim ve Kdultur
Calismalarinda TV", "Herke&cin Spor" vs..

- CME (Avrupa Egitim Bakanlar Konferansi / Conférence des Minist&uropéens de
I'Education / Conference of European Ministers diiéation / Konferenz der europaischen
Unterrichtsminister)

Strasburg'daki CCC'den sonra Avrupa Konseyi'nigitire acisindan en o6nemli
organizasyonlarindan biridir. 1959'dan beri Avrupanseyi'ne Uye devletlerin ggim
bakanlari sik sik toplanmakta vesite konulari gorigmektedirler. Bakanlar toplantisini
hazirlayan bir de Yuksek Komite (Senior Officiadsdir.
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- JEE (Avrupa Okullar Gunu / Journée Européene des BcblEuropean Schools' Day /
Europaeische Schultag)

1953'te Paris'te kurulmp 1957'de Avrupa Konseyi'ne @anmstir. "Avrupa Okullari
Vasitasiyla Avrupa" sloganinista. Artik toplantilarim Strasburg'da yapan ve hér'Avrupa
Ogrenci Yargmasi" dizenleyen gkilatin belli bali amaclarisunlardir: Avrupa bilincini
uyandirmak ve geitirmek; Bati Ulkelerinin manevi mirasinin buyuglii 6nemi ve birki
anlaysini  derinlgtirmek; genclerin dikkatlerini Avrupa milletleriningelecgine ve
kaderlerinin ortakiiina cekmek; Avrupa'daki sosyal, politik, ekonomik kiilturel sorunlara
ilgileri desteklemek; Avrupa'’nin bitighlaesini sglayacak bir "hava" yaratmak... Jkelatin
dizenledii sanat ve edebiyat yamasina 13-21 yaarasindaki @renciler katilir. Her
Ulkedeki milli komitelerin seci 6grenciler arasindaki yamayi kazananlara da ¢oksgé
hediyeler verilir. Konseye Uye ulkelerin adalet @alarini da sik sik toplantiya Avrupa
Konseyi'nin hukuk, suclular, gak, belediyeler ve koruma gibi alanlarda bircollgtlerarasi
calismasi da vardir.

5.2.2.6. @retim Meslgi Kuruluslari Diinya Konfederasyon{CMOPE)

Ilkokul Ogretmenleri Birlikleri Milletlerarasi Federasyonu IAF), Resmi Orta@retim
Mensuplari Milletlerarasi Federasyonu (FIPESO) vegredm Meslgi Dunya Orgliti
(WOTP)'niin ortak caymalariyla 1949'da kurulmgtur. Konfederasyon galas ulkelerin
egitim-0gretim hedeflerinin ayni olmasindan hareket edebekhedefe ukamada en esasli
faktor olan @retmenleri her yil bir GUlkede toplayarak yeni flkm onlara vermeye ve onlarin
fikirleri arasinda bir birlik sglamaya c¢akiyordu.

Orgut, dinyada @etmenlik meslgindeki gelsmeleri yilliklar icinde (Annauaire International
de I'Education et de I'Enseignement) yayinlyogretmen yettirme alaninda yapilacak
reform hareketleri Gzerinde duruyorgrétmenlik meslgini daha iyi bir duruma getirmek
istiyordu. Orgiitiin yillik toplantilari, gietmenlik meslgi tzerine iyi bir Kagilastirmali
Egitim calismasi tegkil ediyordu.

5.2.2.7. Dger Kurulu slar

Alman Milletlerarasi Pedagojik Agairmalar Enstitist (DIPF - Deutsches Institut fir
Internationale Paedagogische Forschung)

Frankfurt'ta 1951 yilinda "Hochschule fur Intermaiale Paedagogische Forschung" adl bir
vakif tarafindan kurulmy 1964’te adini d@stirmistir. Milletlerarasi kagilastirmalar alaninda
tecribi aratirmalar yapmakta, sonuglarini kamuya ve ilgililedeyurmaktadir. Caima
konulari genellikle sunlar olmuytur: o&gretim metodlarinin teorik ve pratik olarak
gelistiriimesi, genel @itim, karsilastirmall esitim, egitim psikolojisi, sosyolojisi, ekonomisi,
egitim hukuku ve yonetimi, @tim ve psikoloji istatisti v.s..

Avrupa Kultir Merkez(ECC - European Cultural Center / Europaeischeufzgntrum)
1950'de 6zel bir kurukluolarak Cenevre'de kurulmsur. HUkimetlerden ve milletlerarasi
kuruluslardan bgimsizdir. Avrupa’nin birii icin c¢alisiyor. Amaci Avrupa milletlerinin

kultarel gaclerini bir araya getirmek, bunun iciapylan projeleri ve gisimleri desteklemek,
Avrupa diguncesini geklitirecek politik gitim kampanyalari diizenlemektir. Yilda alti kez
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"Bulletin” c¢ikaran Merkezin yayinlari arasinda “Anyga  Bibliyografyasi”, “Avrupa
Vatandaligi” gibi kitaplar da bulunmaktadir.

Pedagojik Aratirmalar Derngi (GEPF - Gesellschatft fiir paedagogische Forschung)

1950'de kurulmg, 1965'te bu ismi alrgtir. Alman Milletlerarasi Pedagojik Agarmalar
Enstitist'nun ¢aimalarina destek oluyor.

Milletlerarasi Okul Kitaplari Enstitisi(Internationales Schulbuchinstitut / Europaeisches
Schulbuchzentrum)

1951 yilinda Federal Almanya'da Braunschweig'dalkur Avrupa Konseyi ve UNESCO ile
siki balanti halinde cadiyor. 1965' te "Avrupa Okul Kitaplari Merkezi” olngul975'ten beri
de adi "George Eckert-Institut fir Internationaleh@buchforschung“dur. Amaci, ders
kitaplari yoluyla milletleri birbirine yakktirmak, ders Kkitaplarinin bilimsel kalitesini
arttirmaktir. Enstitl, okul kitaplarini gézden gemr; 6zellikle tarih ve cgrafya kitaplari
Uzerinde duruyor. Son yirmi yillda 100'den fazlaliikie daha cok tarafli tarih-goafya
toplantisi yapildi. Tarih ve goafya alaninda milletlerarasi bir yillik yayinlaary 1966'dan
beri U¢ dilde yayin yapan "Historica Geographicardpaea” adli bir dergi yayinini
surduridyor. Avrupa ve Avrupa4 tUlkelerden cok bulyuk bir okul kitaplari koleksiyo
bulunmaktadir.

Avrupa Kultir Vakfi(ECF — European Cultural Fondation / Foundationogeanne de la
Culture /Europaeische Kulturstiftung)

1954 yilinda Cenevre'de kurulgtur. Avrupa Konseyi ilesbirli gi halinde Avrupa'daki @tim
ve kiltar faaliyetlerini desteklemektedir.

Avrupali Egitimciler Dernesi (AEDE - Assocation Europeanne des Enseignants)

1956'da Paris'te kurulngtwr. 15 Ulke Uye olmasinagmen, Avrupa birli icin ¢calisan caitli
kurulus ve vakiflarla dasgbirligi yapmaktadir. Avrupa’nin géli problemleriyle grasmakta
ve Avrupa bilincini yerlgtirmeye calgmaktadir. Eitim problemlerini Avrupali goziyle ele
aliyor; "Avrupa Okullan” kuruyor; gretmen ve grenciler icin ortak program, dokiiman ve
haber sgliyor.

Milletlerarasi Okul Baarisini Gelstirme Derngi (IEA- International Assocation for the
Evaluation of Educational Achievement)

1959 yilinda Stokholm'de kurulrstwr. Bircok Ulkede okul bgari testleri, okul sistemlerinin
etkinligi gibi konulari aratirip okul bgarisini yikseltmek ve bari farkhliklarini gidermeye
calismaktadir.

Fransizca Kongulan Yerler Kagilastirmall Egitim Dernegi (AFEC- Assocation Francplaone
d'Education Comparee)

Fransizca konwlan cevrelerde Karastirmali Egitim calismalari yapmak tzere 1960'larda

kurulmuwstur. Yaptgl Karsilastirmali Egitim calismalarinin yanisira 1975'ten itibaren
hazirladgl geng toplantilarda da '@tim ve yeni dinya dizeni”, $im ve sosyal
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hareketlilik", "Ggretimde farklihk ve birlik", "surekli gitim", "milli egitim politikasinin
taniminda milletlerarasi kuruflarin etkisi* gibi konular Gzerinde durulmaktadir.

Avrupa Dijiincesi Yoniinde Politik gitim Kampanyasi(CECE- Compagne d'Education
Civigue Europeenne / Kompagne fur Politische Bilglim sinne des Europagedankens)

Avrupa Kultir Merkezleri gergevesinde, 1961 yillindanevre’de kuruldu. Pek cok ulke ve
kurulus, Avrupa gencliini Avrupa birligine hazirlayan bu kampanyaya katiimaktadir.
Calismalari; 1962'den beri her yil yapilmakta olangf@menleri MesleKcinde Yetitirme
Seminerleri”, 1965'ten berigéetmenler icin yayinlanan "Bulletin” ve yilda ddez cikan
"Civisme Europren".

Milletlerarasi Mesleki Yegtirme Haber ve Argtirma Merkezi(International Vocational
Training Information and Researsch Centre)

Avrupa Konseyi ve Milletlerarasi Caina Burosu tarafindan 1961 yilinda Cenevre'de
kurulmustur. iscilerin, ustalarin ve teknikerleringimi, okullari, sorunlari ile meslekggimi
hakkinda dokiiman toplar, atemalar yapar.

Avrupa Kagilastirmali Egitim Dernesi (CESE- Comparative Education Society in Europe)

1961 yilinda Londra'da kurulrgwr. Dasu ve Bati Avrupa’nin gtimlerini karsilastirmali
olarak incelemektedir.

Avrupa Evleri(FIME — Federation Internationale des MaisonsIgerbpe)

1962'de Strasburg'da kurulgtur. On Avrupa ulkesinden otuzgkan esitim ve haberlgme
merkezi bu federasyona uyedir. Okugtdgenclik ve yetkinler esitimi ile ugrasmakta;
Avrupa birligini sgslayacak, Avrupa bilincini uyandiracak politik birgiBm vermeye
calismaktadir.

Egitim Dokimantasyon Merkezi (DOPAED DokumantatiamgiPaedagogik)

1964'ten beri Berlin'de faaliyet gostermektegitin-6gretim hakkinda materyal toplayip
egitim bibliyografyalari hazirlamaktadir.

Egitim Arastirmalari Haberleme Merkezi (ERIC- Educational Research InformaGemter)
1965 yilinda Washington'da kurulgtur. Merkez @itim burosunun dinda 19 haberigne
blrosu vardir. Toplagi haberleri "Research in Education” adli bibliydgeadergisi icinde
yayinlar. Ayrica "Current Index to Journals in Eddan” ve "Thesaurus of Descriptors” adli
yayin organlari da bulunmaktadir.

Genglik ve Bitim Televizyonu Igin Milletlerarasi Merkez Enstitisii  (Internationale
Zentralinstitut fir das Jugend und Bildungsfernsghe

1965 yilinda Munih'te kurulngtur. Okul, genclik ve gtim alanindaki televizyon yayin ve
materyallerini milletlerarasi bir diizeyde gtremaktadir.
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Yabanci Ulkeler Eitim Sistemlerini Argtirma Merkezleri (Zentrastelle fur das Auslands
schulwesen)

Federal Almanya'da 1968 yilindan itibaren kurulmdyalamistir. Kéln ve Oldenburg
Universiteleri bunyesindeki bu merkezler, 6nce sadgurt dgsindaki Alman okullarini
incelerken daha sonra yabanci Ulkelgitiem sistemleri Gzerine de materyal toplamaya
baglamistir. "Paedagogik und Schule in Ost und West" adtlaydort kez c¢ikan bir dergisi
vardir.

Milletlerarasi Egitsel Gelsme Konseyi(JCED- International Counsil for Educational
Development)

1970'te New York'ta kurulmyubazimsiz bir kurulgtur. Mali yonini Ford Vakfi, Uluslararasi
Imar ve Kalkinma Bankasi, UNICEF ve bazgeti vakiflar kagilamaktadir. Bitim alaninda

gelisme yonlerini, yapilarini, yonetimlerini atamakta; yuksekgretim alaninda

karsilastirmall calsmalar yapmaktadir.

Esitimde Grup Aktivitesicin Milletlerarasi Dernek(International Society for Groupactivity
in Education)

1971 yilinda Stockholm'da kurultur. Egitim ve Ggretimde grup ¢cagmasi yapan ki ve
kuruluslarla balanti kuruyor, argtirma ve tecriibe sonuclarini @lgm yapiyor; bu konuda
milletlerarasi dokiiman toplamaya gajor.

Baska kurulylar:

- CRIE (Centre pour la Rechere et I'lnnovation ddfrisseignement)
- CIEP (Centre International d'Etudes Pédagogiques)

- INPD (Institut National de Documentation Pédagog

- lIE Institut of International Education. ABD)

- AWCU (Association of World Colleges and Univeiess)

- AEI (Association des Ecoles Internationales)

- AlU (Association Internationale des Universities)

- DSE (Deutsche Stiftung fur Internationale Entviirig)
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EK |
ISLAM DUNYASINDA VE B iZANS'TA iLKO GRETIMIN MUKAYESESI

Dr. Mustafa ERGUN

Bizans, islamiyetin yayilma alani (zerinde bulugdu icin bu iki kultir ve uygarlk
dunyasinin birbirlerine etkileri, tarihin cok tartan konularindan biri olmuve olmakta da
devam etmektedir. Bizans tarihcileri bircok noktdt Islam dinyasindaki pek cok
kurumlarin Bizans geleggenden oldgunu ileri sirmekte, musliman tarihciler bu iddialar
cesitli kaynaklara dayanarak reddetmektediffér.

Bu tartsma alanlarindan biri deggim alanindaki etkilgimlerdir. J. Ribera, yakin godaki
hiristiyan Bizans okullarinin medreseler icin bioae! olabileceklerini ileri stirmektedf. Bu
iddia yanlgtir. Ama su gercektir ki, birbirine komguluk derecelerinden daha yakin,
yuzyilllardir bir arada yams, kayngamis insanlarin ygadiklari yerlerde egemen olgu
kultir ve uygarlk dlnyalarinda, géim acisindan sasilacak derecede bir benzerlik
gorulmektedir. Bu bir etkikgm degildir; bu bir geng kapsamli gelenektir.

Mesela, ilk@retim dizeyinde her iki "dinya" daki g#i yonleri karsilastirirsak, sdyle bir
gorunum ortaya ¢ikmaktadir.

ki cagdas ortac& toplumu olarak her iki tarafta da dini bir sgyis hukim surmekte,
kurumlgmalar dini yonden olmaktadir. Buna uygun olargkimin ve esitim kurumlarinin
da esas amacl, gelmis dindar" Kgiler yetistirmektir. Egitim, kisinin dindarlgini

gelistirmeyi, sa&lamlastirmayr ve @&rendigi dini bakalarina anlatmayi, gietmeyi

amaclamaktadif®

Cssitli duzeylerde gitim kurumlari bulunmasina ganen, her iki tarafta daggimi gesitli
yonlerden belirleyecek asil sosyal kurum aile oltadk. Ik egitim ailenin inanclari
dogrultusunda ve ailede verilmektediilkogretim diizeyinde @timin ne kadar devam
edecgini de gagl yukari aile belirlemektedir.

Egitime balama yal olarak her iki tarafta da kesin birgygok. Ama gitime alti yainin
sonlarinda bdamak gibi bir gelenek vaf? Erken yalarda, temel dini kitaplar olan Kur'an
ve Incil'i cocuklara ezberletmek Bizans'ta idéam diinyasinda da bir 6viing kagnaizlar
ilkdgretime katiliyorlar ama daha tgiittem kurumlarinda kadinlara rastlamak mumkuigitde
Buna r@gmen her iki toplumda da "bilgin kadinlar” eksikgilée

Ortac&da hemen hemen dinyanin her tarafingitine kurumlari dini kurumlarla i¢-icedir.
Baslangicta dini kurumlar @tim fonksiyonlarini da kendileri yapmakta, ama isdari ¢aitli
nedenlerle 6rgln g&im gorevlerinden siyrilmakta; bu gorevi yapan kufari 6nce bina
icinde ayirmakta, sonra da binanigida, ama yanigana itmektedir. Dini kurumlar, gtim
kurumlarinin  kendilerinden daha fazla uzakiasini hic bir zaman kgori ile
karsilamamslar, bu mesafeden okullari denetim altinda tutnsikmilerdir. Bunlara kagn
yapilan "laik gitim" mucadelesi de bircok gicliklerle kdasmistir.
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Islam dinyasinda okullar Camilerle ne kadar igjltdise, Bizans'ta dagitim kurumlari
manastirlada, nartexlerle ev blyik kiliselerle athpine kaynamisti. Ilkogretim, diger
egitim duzeylerinden daha fazla dini idi ve dini karlarin egemengindeydi.

Icerikleri degisik olmasina ramen, ilkdretim dizeyindeki gtim kurumlarinin mufredat
programlari da birbirine ¢ok benziyordu: Kutsalakikari okuma, basit yazi cahalari,
Arapca ve Latince'nin dilbigisi kurallarina gengic ve dortslemi iceren basit Aritmetik.
Okuma cakmalarinda kutsal kitaplar, yazi glrmalarinda ise atastzleri ve vecizeler
kullanihyordu.®

Her iki kdltur dinyasinda gietim metodlari da ayni idi: Ezber ("telkin", "psaidient"),
ogretime tamamen hakim idillkogretim dizeyinde ezber cocuklara, onlarin zihni
gelisimlerine c¢ok zararli olmasina gaen -cagitli zorunluluklar ylzinden- bir tarlt
vazgecilemeyen bir @etim metodu idi. Her iki tarafta da ezbenra derecede vegdimin
hemen her alaninda kullaniliyordu. Derslere "bestmee "hamdullah" ile bganiyor; her
ders oturumunun BEngicinda, o oturumdaki ders konusu ile ilgili @lyabilen bir dini gig
yapiliyordu. (grenciler her hafta sonunda basit bir sinava taildyorlardi. Deisik
guinlerde olmasina ganen, ibadetin ygun oldyu giinler her iki tarafta da hafta tatili idif.

Sinif disiplini ve dizeni, o siniftaki yi ve bilgili 6grenciler ("arif’, "protoskkolos")
tarafindan kurulmaya ve korunmaya géyordu®.

Hem islam, hem de Bizansgm hayatinda kullanilan évme ve ozellikle cezalame
bicimleri de ani idi. Masliman okullarindaki cezafamanin bir simgesi olarak gdsterilen
"falaka", "phallagas'$eklinde Bizanslilarda da vardi. Cok eskiden besgudia da batida da
kullanilan bir cezalandirma aleti olan “falaka” andirmaktan b&a amaclar

icin de kullanihyordu. Bunun Arapca “falaka" (gdthak) fillinden mi geldii, yoksa
Yunanca "phallagasgeklinden mi geldii bile stiphelidir.©® Ama stphesiz olan, falakanin
hem islam diinyasinda hem de Bizans hiristiyan diinyasaidhildigine yaygin olarak
kullaniimis olmasidir.

Okuldaki @retim ara¢ ve gerecleri arasinda da biyuk bir bdikzeardi. Osrenciler ayni
yerlerde oturuyorlardi; toprak sekiler, koyun pastl minderler, probes, diphteria®®
Tabletler ("pinakidion”), t@ tahtalar ("abakion"), yazi takimlari ("kalamarin'irekkep
sisesi ("melanin®), kangikalemler ("kalamon")... her iki tarafgtencilerinin de kullandiklari
ogretim malzemeleri idi*" Bu yorelerdeki murekkepler, cevizden ezilerek gprdu. 2
Ilkokul 6gretmenleri, her iki tarafta da sefil durumda idokCzor hayatartlarinda ysiyorlar
ve alay konusu oluyorlardi. Devletten aldiklariithiebir ticret yoktu. (rencilerin caitli
zamanlarda ve gtli vesilerle getirdikleri "hediye"lerle yayorlardi. Dini bir gérev yaptiklari
icin kesin olarak belirlenmibir istekte bulunamiyorlardislam diinyasinda Kur'an'i bitirince

hocaya verilen "hitma”, Bizans'ta "nomisma" adiarak aynen devam ediyordy

Kisaca, ilk@retim dizeyinde verilen getim, pek c¢ok bakimlardan [Qo Akdeniz
medeniyeti icinde y@yan insanlarin ortak kiltirel unsurlaringitaaktaydi™® Yonetim
degisiklikleri, dini inanclarin farkli olmasi v.s. bu gg bélgede ygayan insanlarin sosyal
kurumlgmasinda ve gegsiacidan bakilgiinda geleneklerinde énemli bir glgiklik meydana
getirememgtir. Bu, ezitim alaninda da béyle olngtur.

1) Kopriili, M.F. Bizans Muesseselerinin Osmanli Bieselerine Te'siri Hakkinda Bazi Milahazailstanbul.
1931.
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2) Sayil, Aydin. Higher Education in Medieval IsiaThe Madrasa. Ankara Universitesi Yglli 2 (1947-48).
s.56

3) Guilland, M.R. La Vie Scolaire a Byzance. Butiede I'’Assocation Guillaume Bude , Mart 1953. s.63
Gazali. Ihya' Ulum ed-Din. Kahire 1933. s.48-52

Ibn Sahnun. Kitab al-Adab al-Muallimin. M.H.H. Abgahab yay. Tunus 1348/1931. s.53

4) Guilland, M.R. a.g.m. s. 63

Salarna, I. L'enseignement islamique en EgypteMiemluks jusqu’a nos Jours. Kahire 1938. s.108 not:2
5)Salama, I. a.g.e. s. 98.

Guilland, M.R. a.g.m. s. 64

Islam Ansiklopedisi Mescid maddesi.

6) Celebi, A. History of Muslim Education. Beyru@34. s.15

7) Guilland, M.R. a.g.m. s. 65-67

ibn Sahnun a.g.e. s. 48

8) Guilland, M.R. a.g.m. s. 67

Taha Husayn al-Ayyam. Kahire 1352-1933. s. 40

9) Canard, M. Falaka-plaallagas. Sur la Vie ScelarByzance et dans I'lslam. Arabica 1/3. s.331-336
Guilland, M.R. a.g.m. s. 67

10) Taha Husayn. a.g.e. s. 24

Guilland, M.R. a.g.m. s. 64

11) a.g.m. s. 64 .

12) islam Ansiklopedisi Afs maddesi.

13) Guilland, M.R. a.g.m. s. 63-64, 68.

Ibn Sahnun: a.g.e. s. 47-48

14) Lecomte, G. L'enseignement primaire a Byzande I€uttab. Arabica. 1/3, s. 330-331.

(Yeni Adam, 928, 1978. S.14-15)
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EK II
AVRUPA'NIN BUTUNLE STIRILMESI YOLUNDA
EGITIM CALI SMALARI

Dr.Mustafa ERGUN

Avrupa'daki milletlerin birbirleriyle ¢cekme ve sawamalarinin gec¢msi, tarihin bilinmeyen
zamanlari icinde kaybolur gider. Hemen bitin Avtulaain ayni dine mensup olmalari dahi
bu cekgmeyi azaltmany, her zaman bircok sayaa nedenleri bulmgardir. Somart kollari
dinyanin dort bir yanina Avrupa'dan yaygnbaiimsizlik ve 6zgurlik fikirleri burada gap
buyumisttr. Buydk bilimsel teoriler burada ortaya atigmbuyik siyasi ideolojiler diiince
temellerini burada galiirmisglerdir. 1. ve Il. Dinya Sawari burada bgdamis, dinyanin
buytk bir kismina yayilmgiama gene burada bitgtir. Yuzyillardir dinyanin en hareketli
bdlgesi olma 6zelfini koruyan bu ygi dev, simdi de -bircok yonlerden- diinyanin merkezi
olmakta devam etmektedir.

l. ve Il. Dunya Sawvgdari Avrupa’yl yormugtu!l.. Aklini baina toplamasini aci olaylarla,
milyonlarca Avrupa’linin olumuyle hatirlatgtir. Il. savg, birincinin intikamini alma
Ozelliklerinin dgina tamistir. Avrupa'da olan saglra Amerika ve Sovyet askerleri gibi
yabanci unsurlar yon vermeyeslaamis, kuvvet alaninda Avrupa insiyatifi elinden kacigtm
Avrupa'da ysayan insanlar, giderek akli temeller Gzerine kurddir toplum olmaya
baglamislar, savalarin en blylk nedenlerinden olan dinyanin herngaki sémirgeler de
blylk hizla bgimsizliklarini kazanmaya yon tutgardir. Avrupalilar sémurtci emeller
yuzinden meydana c¢ikan sgleai, baka devletlere devretslerdir. Hatta kendileri somurge
olmak tehlikesiyle kan karsiya kalmslardir. Bunlar ve daha bunlar gibi pek ¢ok nedenler
Avrupalilari birlsmeye zorlanstir.

1946'dan sonra “Avrupa’nin bist&ilmesi” yolunda ygun calsmalar olmytur. "Avrupa
Birlesik Devletleri", "Avrupa Programi”, "Birlgk Avrupa Hareketi" vs. diye adlandirilacak
pek cok cakmalardan sonra 1948 Mayisinda La Haye'de |. Blyikupa Kongresi
toplamstir. 1949 Ocginda kurulmasi karagarilan Avrupa Konseyi de 1949 Mayisinda
kurulup, calsmalarina balangtir.

Avrupa Konseyi’'nin kurulgundan sonra, Birkk Avrupa calsmalari daha sistemli bgekilde
yurutiilmeye bglanmstir. Avrupa Ekonomikisbirli gi Teskilati, Avrupa Serbest Miibadeleler
Birligi, Avrupa Ekonomik Toplulgu (Ortak Pazar), Avrupa Nikleer Atama Tekilati,
Avrupa Kultirelisbirligi Konseyi vs.. gibi ¢sitli kuruluslar, "Birlesik Avrupa” yolunda, her
gecen gun biraz daha ilerlemektedirier.

Yukaridaki tekilatlardan Avrupa Konseyi, kurwundan beri Avrupa’daki getim ve
yetistirme sistemlerinde reformlar yapmak icin galaktadir. Bu konseyin aragiiile, 20
Nisan 1954 tarihinde ¢ili Avrupa Ulkelerindeki liselerden mezun olantaristedikleri
Avrupa uUniversitesine girebilmeleri icin "Diplomala esdegerliligi” konusunda bir kultar
sOzlgmesi imzalanngtir. 1957 yilinda, cgtli Gniversitelerdeki argtirma devrelerinin gle-
gerliligi sozlemesi; 1961'de de Universitelerle ilgili akademik ebiklerin taninmasi
sOzlgmesi imzalandi. 1964'te Strasburg'da "Avruggtita Belgeleri Merkezi" acildi. 1971
yilinda acilan Avrupa Genclik Merkezlerinin de, ydmr Avrupali ruhu yaratmada buyuk
faydalari olacg sanilmaktadir. Esasen “Avrupa Plani 2000"in eendin dayanaklarindan
birisi "Egitim Projesi"dir. Bu plana gore, gelege Birlesik Avrupa’sini ortaya c¢ikaracak en
onemli calsma alani, gitimdir.
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Avrupa Konseyi'nin en ¢ok onem vegidikonulardan biri, Avrupa yurtthagl konusudur.
Konsey, Avrupa’da yurttik ruhunu geljtirmek icin ¢cok 6nemli tedbirler almakta ve
calismalar yapmaktadir.

Avrupa yurttah g1 tlktstinin gercekggiriimesi icin seminerler, karlikli konusmalar ve daha
baska sekillerde caitli toplantilar dizenlenmektedir. Bruges'de, Naddey Florensa'da vs..
oldugu gibi. Avrupa Ulkelerinin ¢gu da Konseyden ayri olarak, Avrupa ywtiga konusunda
kendi kendilerine ¢ok sayida ve oldukcaeld calsmalar yapmaktadirlar. Bu hususta hig bir
plan ve 6n-belirleme yapmadan okullarda, Avrupatgglrk egitimi yer almaya bglamistir.
Konsey bu yolda onceleri gdi degerlendirmelerle ¢camalar arasinda dizenleyici ve
isbirlikci rolti oynarken, son zamanlarda bu hususaalpma hareketlerine de gi@amistir.

1961 yihinda Kdlturelisbirligi Konseyi de kurularak calmalar daha esash ve siratli
ilerletiimye balamistir. Kultirel isbirligi Konseyi hem genel hem de okukdialanda
komiteler kurmy; hem @renciler, hem yegkinler arasinda caimalarini strdirmektedir.

Bluylk Konsey, okulda Avrupag#éimi ve Avrupa yurttaligi konusunda kuruldiu 1949
yilindan itibaren ¢ok sayida girnlerde bulunmstur. Bu girsimler, tarih sirasina gorgyle
Ozetlenebilir:

Ingiltere'de 1949, Fransa'da 1950 ve Hollanda'dd y8&rinda Avrupa Medeniyeti ve Okul
konusunda toplantilar diizenlertimi. Bu toplantilarda alinan kararlay sekilde siralanabilir:
-Avrupa'da yurttglik egitiminin Gzerine kurulaca temeller ve prensipler,

-Birlesik Avrupa'da yurttglik duygusunun yikseltiime metodlari,

-Ogreticilerin ihtiyaclart,

-Gelecekteki cagmalarla ilgili teklifler.

Yurttasligin "birlikte yasama arzusu" olarak tanimlagd1952 Bruges (Belcika) toplantisinda
da prensip ve derler tesbit edildi. Avrupa ve Avrupalinin tanimjatemel postilalar,
ferdiyet, aile, birlik ve kiltir saygisi ile iler@e sartlari; Avrupa yurttgiginin mistik,
gerceklgemez bir doktrin, bir kozmopolitizm olmagida kararlstirildi.

1953 yilinda Fransa inin Nancy kentinde, @iigiim mdufettgleri toplandilar. Burada da
Avrupa medeniyetinin elemanlari tesbit edildi. 19%6inda ingiltere'nin  Twickenham
kentinde, Avrupali fikrinin eylem agisindan durungecmg ve halen olmakta olan olaylar
g6zonune alinarak derlendirildi.

1961'deki Floransa toplantisinda da yutita egitimi ve Avrupali yurttglarin esitimleri
Uzerinde duruldu. Yurttagin temel prensiplerinin tam bir listesi ¢ikariimagaisildi.

Toplantilarda, yurttgik egitiminin, okul programlarinda ayri bir ders konuslarak yer alip-
almamasi da tagtidi. Twickenham'da buna pek yareadi. Florensa'da ise bunu pek az
Ulke kabul etti. Dgerleri dini @retim, ¢&das sorunlar, tarih ve B&a konular ya ida
"Politische Erziehung" ve "Gemeinschaftskundentéeri kullanildi) verilmesi kararkurildi.

Nancy toplantisinda ilkokul géencilerinin "Avrupah” fikri ile ilgilenmeleri anak, zorunlu
temel bilgileri 11 veya 13 yandan sonra kazanmalari karatialdi.
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Gene bu toplantilarda Tarih, @afya, Yagayan Diller ve Edebiyat, Klasik Diller, Guzel
Sanlatlar, Bilim ve Teknik ile Ekonomi konularinmasil anlatilaga da tartgildi. Radyo ve

televizyonla, 6zel filmlerle hem okul i¢i vestll hem de okul sonrasi ¢gahalar yapiimasi

kararlatirildi.

Avrupa Kultar Merkezi hem anketlerle, hem pilot jederle, hem de yayinlari vasitasiyla bu
fikrin gelistiriimesine calgtl. 1956-1959 arasinda yagticalsmalarin sonuglarini "Avrupall
Egitiminin Yeni Tecrubeleri" adiyla yayinladi. Gengna merkez 1960-61 yilinda "Avrupa
Yurttashk Ogretim Rehberi",1959’da "Avrupa'nin Kaynaklar", 196961 yilinda "Gelecekte
Avrupanin Gorungl" (Avrupanin batinlgmesi Gzerinde mbur Avrupall yazarlarin
makaleleri) adli kitaplar yayinladi. gEim ve B Zamanlar'da, bilim ve tekgin
desistirdigi bir gelecek toplumundazgim ve kiltir konulari glendi.

Birlesik Avrupa ve Avrupa yurttdik egitimi konularinda Atlantik Antlamasina bgi Egitim
Komitesi’nin de cakmalari olmytur. Ogretim Incelemeleri Il. Atlantik Konferansi’nda
konwulan pek cok konular arasinda, butin okul dizeyri milletlerarasi igkilerin ve
yurttsglik egitiminin nasil kazandirilaga Uzerinde duruldu. 5-10 Haziran 1959'da toplanan b
konferans, Milli Egitim Bakanliklarina da bir yazi gonderdi. Bu yazideem okullardaki
yurttaglik egitiminin dizenli birsekilde ve gincel konularla uyum iginde verilmesefizde
duruluyor, hem de milletlerarasigigm iliskilerinin arttirimasina cajilmasi gerekgi
hatirlatiyordu.

Ogretim incelemeleri hakkindaki lll.Atlantik Konferan daha cok tizerinde de duruldu ve
teknik karakterde idi. Burada, NATO sorunlari kanacidan ele alindi.

1962 Temmuzunda Strazburg'da toplanan I\srefim incelemeleri Atlantik Konferansi
"ortadgretim seviyesinde milletlerarasi gahalar" Uzerinde durngtur. Burada Avrupa
Konseyi'nin ve Avrupall yurttaegitimi kampanyasinin tekliflerine ¢cok yaklémistir. Bu
konferansin kararlari, Florensa toplantisinin Karara ¢cok benziyordu.

Atlantik Antlasmasi Cemiyeti (NATO), 1956'da "Atlantik Topl@unda Okulun Rolu",
1960'da "Universitede Milletlerarasiliskiler® ve "NATO Uyesi Ulkeler Arasinda
Transatlantik Okuliliskileri® 1962'de "Milletlerarasiiliskilerin Ogretimi" vs... adli gitim
kitaplar1 yayinladi.

Bunlarin yanisira, Avrupagiéetmenler Dern@'nin cesitli Ulkelerdeki milli kollari da "Okul
ve Avrupa", "Avrupal Bitimi", "Avrupali Ogretmen"” vs.. gibi kitapgiklar yayinladi. Bunlar
da Birlesik Avrupa yolunda gitim alaninda atilny 6Gnemli adimlardandi.

1961 yilinda Ruen (Fransa'da)'de kurulan Gen¢ Awmprngi de "esitimde Avrupall ruhu
ve Avrupa yurttgligl" tzerinde durmaktadir.

1961 yilinda Kiiltiirelsbirligi Konseyi kurulduktan sonra, Avrupa Bjtlne esitim agisindan
katkida bulunmak icin gruplar, komiteler halindehdaplanh bir cakmaya gecilmitir.
Konsey vyillik faaliyet raporlar hazirlayarak yikégretim ve argtirma, genel ve teknik
Ogretim, okul-ds! egitim vs. dallarinda komiteler kurnglbulunmaktadir. Bu kurulga sik sik
toplantilar dizenlenmekte ve dgha kurulglar tarafindan dizenlenen konferanslara da
temsilciler gonderilmektedir.
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Yurttaslik egitimi konusunda, Avrupal uluslarin temsilcileri 12 Subat 1968 tadhleri
arasinda Frascatitélya)'de toplanngive daha ziyade tavsiye kararlari aitm Avrupa Kiitr
mirasini tanitarak, Avrupa ile ilgili sorunlar Gzete durularak bir "Avrupa Bir§i" fikrinin
gelistiriimesine calgilmasi kararlgtirildi. Avrupa'daki okullarda yurtglik bilgisi 6gretiminin
yeri, bu dersin Avrupa butuntiini sglayict bir malzeme olarak kullaniimasi Uzerinde
duruldu. Avrupa uUlkelerinde, ders programinin ortagktalar Uzerinde dizenlenmesine
1962'den beri ¢ahlmaktadir. Dger bilim dallari ve dersler neyse ne de, bilhassataglik
bilgisi bu bakimdan pek onemlidir. Bu yusii& bilgisi derslerini Avrupa birgi yoninde
anlatacak gretmenlere ihtiya¢c vardir. Bunlarin ygirilmesi de 6nemli bir sorundur.
Ogretmen okullarinin kultir ajverisi yapmalari, bunlar icin uluslararasi stajlar, Avau
capinda tatil kamplari duzenlemek gerekir. Cunkle@sin 6gretmenleri, Avrupa’nin ve
Avrupa Birligi'nin sorunlari gz 6nune alinarak ygiiilmelidir. 1968 Frascati toplantisinda,
Avrupa Yurttglik Bilgisi dersinin gelecek 10 yil icinde Avrupgigm sistemlerinde tam
yerini almasi ve gretmenlerin buna gore ysgtiriimesi, bu hususta gerekli tedbirlerin alinmasi
hususunda bazi tavsiye karrlari aligtmi

Cssitli zamanlarda, Avrupa’nin ¢éli yerlerinde yapilan Avrupa gtim Bakanlari
Konferanslarinda da Avrupa’nin ortakgiten sorunlari Uzerinde durulmakta, giem

sorunlarindan Avrupa'da bghirligi saglamak igin yararalaniimakta, birlik yolunda az dsao
mesafeler kaydedilmektedir. Bu konferanslarin Karan Avrupa Kulturelisbirligi Konseyi

uygulamaya c¢ajiyor.

1963'ten beri Avrupa kiltir mirasinin korunmasi yagatilmasi icin de pek ¢ok cafnalar
yapilmaktadir. 25-27 Kasim 1969'da Briiksel'de ba@iin bakanlar diizeyinde bir toplanti
dizenlendi. Alinan pek c¢ok kararlarin yani sirazi@i Avrupa” (Europa Nostra) adli bir
filmin de cekilip, Avrupa Konseyi'ne uye Ulkelergésterilmesi kararkurildi.

Avrupa'daki gécmens¢i cocuklarinin gitim meseleleri de butiin Avrupa’yi ilgilendiren bir
sorun oldgundan, birlik konusunda faydalanilabilir bir malzenoluyor. Go¢cmen sgi
cocuklarinin ayni Ulkes¢i ¢cocuklariyla ayni haklara sahip olduklar huswt 1968'de bir
yonetmelik yayinlanmasindan sonra 28-30 Ekim 1%68f® Strasburg'da go¢cmesgii
cocuklarinin  gitimi  konusunda bir toplanti dizenlendi. Avrupa Tdpklari Bakanlar
Konseyi de 21 Ocak 1974'te yaptitoplantida gb¢mensgi cocuklarinin formasyon ve
egitimleri Uzerinde durdu, bu hususta gozéniine ahkasaslari tesbit etti. Avrupa Konseyi,
yabanci gcilerin egitim ve mesleki formasyonlarini gamak icin okullar ve dil gretim
merkezlerinin kurulmasina da gaytor. Zaten mesleki @imi gerceklatirecek bir Avrupa
Mesleki Esitim Merkezi de Berlin'de acilrgibulunmaktadir.

Yiksek@retim seviyesinde, Avrupa bighi calismalar da dikkat c¢ekici birsekilde
gelismektedir. Bu hususta bir tarafta Avrupa Universitelarasinda organikshirligini
gelistirici calismalar ve bunun icin agarma merkezleri kurulurken bir tarftan daglodan
yuksek@retim kurulglar kurmak yoluna gidilmektedir. Saarbricken Unsiesinin bir
"Avrupa Universitesi" olarak kurulmasi denemelegkpbgarili olamamgtir. Hallesterin
tarafindan kurulan Hamburg Avrupa Kollejinde isesdrdi calsmalar yapiimaktadir. Bu
kolejin @gretim programinin icinde Avrupa Biginin temel problemlerinin incelenmesi de
vardir. Son olarak Avrupa Toplyiuna tye ulkelerin 19 Nisan 1972 tarihinde Floratesa’
Imzaladiklari bir s6zkeneye goére tarih, ekonomi, hukuk, sosyal ve siyagdahler alaninda
calismalar yapacak olan bir Avrupa uUniversitesi kurulm&ararlgtiriimistir. Kurulusu
yoninde 1975'te onemli adimlar atilan bu Univengitel976 Ekiminde faaliyete gecmesi
beklenmektedir. Bu Universite Enstitli, girana ve inceleme merkezi nitgihde olacak ve

KARSILASTIRMALI EGITIM Mustafa Ergiin 51



lisans Ustu gretim yapacaktir. Buradan verilecek diplomalar "épa Diplomasi” olacak ve
doktora payesi de verilebilecektir.

1971'den beri Avrupa Toplufiuna bl tlkeler ortak bir gitim politikasinin izlenebilmesi
icin calsmalar yapiimaktadir. Buradagi@tim kurumlari arasindakghirli ginin arttiriimasi,
Ogretim programlarinin hazirlanmasinda Avrupa Birlamacinin géz 6ndnde tutulmasi,
egitim dokUimantasyonlarinin toplanmasi v.s. gibi Hieddizerinde durulmaktadir. Hatta bu
konularda hazirlanan bir cgina raporu da 1974'te uye Uulkelegiten bakanliklarina
sunulmutur.

Gencler ve grenciler tzerinde de bazi gahalar yapilmaktadir. 1962'de genclerin, Avrupa
Konseyi'ne Uye Ulkeler arasinda yolculuk yaparkdakobir pasaport kullanmalari hakkinda
bir anlgma yapilmg, 1976'da grenci pasaportlari konngtur. Ayrica ulusal grenci birlikleri

de sik sik cgtli yerlerde toplanmakta, aralarinda gercetitecekleri gbirliginin yollarin
aramaktadirlar.

Bu arada Avrupa’nin bitinjmesi yolunda @tim calismalari bakimindan Avrupa
Konseyi'nin "Avrupa'da gtim" dizisinden ve tamamlayici diziden yayinlgdieserlerin
onemini de belirtmek gerekir. Mesela bunlardan laamin isimlerini vermek bu hususta bir
fikir verebilir: Cesitli derslerin programlarinin incelenmesi. (Avrugapinda). "Avrupa Okul
Sistemleri Rehberi”, "Avrupa'da Gengcleringiimi”, "Tamamlayici Siniflarda Avrupanin
Sunulgu”, "Tarih Ggretim ve El Kitaplarinin Yeniden Gozden GegirilmiesiOkuldis!
Calismalar ve Yurttglik Egitimi", "Ortadgretimin Birinci Devresinde Avrupa Yurtghk
Egitimine Dogru Bir Asama", "Okulda Ysgayan Diller", "Avrupa'da Okul Tarih Kitaplarinda
Din" v.s..

Ekim 1972 Paris ve Aralik 1973 Kopenghang Zirve feoansiarinda, 1980 yilinda bir
Avrupa Birligi kurulacagina muhakkak goziuyle bakiyor ve bu hususta karadianyordu,
oysasimdi bu yoldaki camalar ¢cok yava ilerlemektedir. Eitim ve kiltir konularinda
henliz ortak bir Avrupa politikasi yoktur. Henlz tek bir mufredat programi Uzerinde
ayrintih calsma vardir, ne de Avrupaggim sistemlerindeki ¢gtlili gin kaldirimasi igin
calisiimaktadir. Avrupa butundenesinin ekonomik ve siyasal yonleri bir tarafa, tlcel
yonden Avrupa'da @alas hayat bir denge icerisinde ortaya konmalidir. Avau
batinlgmesinin canli yonlerini ortaya ¢ikarmak icin heyetebts yapiimalidir.

Ama Avrupa sorunlarinin go tartsmah ve cekimelidir. Bir Avrupa devletleri birgi mi,
yoksa kurumlarin ve insanin bili mi olacaktir? Avrupanin bigi yolunda devletlerin,
kurumlarin, insanlarin v.s. ayri ayri fikirleri \ar. Avrupa parlamentosuu ghluran
parlamanterlerin bile bu hususta ayri ayri fikirlerardir. Komdanist grup "Halklarin
Avrupas!", 'Iscilerin Avrupasi” sloganlariyla, demokratik ban, baimsiz ve askeri bloklarin
disinda bir Avrupa istemektedir. Muhafazakarlar, "Bitk Avrupa Devletler'nin
gerceklamesini istemektedirler. Milliyetcilik ve Marksizmily eskimis ideolojilere kasi
olduklarini sdyleyen Hiristiyan Demokratlar, hiunsinacidan Avrupa halklarinin hayat
duzenlerini yiikseltecek reformlar yapilmasini istigr. Ilerici Demokratlar, devletlerden ve
haklardan hareket ederek kendi gef@oe egemen, demokratik bir Avrupa kurmak
istemektedirier. Federal bir hikiimet ve halkin segiebir Avrupa parlamentosu ana hadeftir.
Liberallar, uluslar Ustu bir federal sistem istdeen, milletlerarasi bir hareket olan
Sosyalizmin komunistcileri "Avrupa Devletleri Bigii'ni kuracaklarini soéyliyorlar. Ne
deseler, "Maksad bir ama rivayet muhtelif".
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Bu sartlar altinda Avrupa Birfiinin kurulacgini imit etmek icin daha erkendir. Ama bu
yoldaki calsmalarin durmayaga, siyasal ve ekonomik alanlarda ofgu gibi ezitim
alanlarinda da devam edgceuhakkaktir.

Kaynaklar

Avrupa Konseyi yayinlari

Kalturel isbirli gi Konseyi Yillik Raporlari

Avrupa Toplulgu Dergisi (¢sitli sayilari)

Avrupa Toplulgu Nedir. Ankara 1976

Avrupa Egitim Bankalari Konferanslarinin teksir halinde Rdao Egitim Hareketleri Dergisi
(cesitli sayilart) (1 - 249) 1955-1971

(Egitim Hareketleri. 21, 248-253, 1976, S.8-11;11-13)

UNESCO'DA COZULME BASLANGICI MI?
Dr. Mustafa ERGUN
Birlesmis Milletler Teskilatinda UNESCO'nun yeri

Insanlar, buyuk saykarin arkasindan, yeni bir savanlemek icin milletleraras ¢kilatlar ve
caydirici 6zelgi olan geng kapsamli bloklar kurarlar. 1919'da Birinci DiUnyaav&!
arkasindan kurulan Milletler Cemiyeti ve 1945’tlénci Diinya Sava arkasindan kurulan
Birlesmis Milletler, NATO ve Vagova Paktlari bunun ana érnekleridir.

Bugin 150 devletin lGye olgu Birlesmis Milletler dinyanin devletlerarasi en biyuk
teskilatidir. Merkezi New York'ta olan bu kurigun Cenevre'de bir sekreteili Vasington,
Roma, Paris, Viyana gibi yerlerde de alt kugida bulunmaktadir.

Yilda enaz iki kez toplanan ve batin tye dlke téeiisrinin katildigi genel Kurul'da yaptirim
Ozelligi olmayan, ancak propagandg@iriigl olan tavsiye mahiyetinde kararlar alinir. A.B.D.,
Sovyetler Birlgi, Cin, Fransa vdngiltere’nin asli Giye oldgu ve veto hakki kullanabilgi
Guvenlik Konseyi'nde buyuk catar hakkinda gorgmeler yapilir ve gerelginde Barg GucU
askerleri cagma bolgelerinde gézlemci olarak gorevlendirilebi# tyesi olan Ekonomik ve
Sosyal Konsey, géli alt komisyonlari ile dinyanin her yerindeki @omik ve sosyal
sorunlari inceler, batl yoldan ¢dézmeye calr. Bu ana kurumlardan klea Birlesmis
Milletlere baka Birlesmis Milletlere birakilan topraklari idare eden bir Kay Den
Haag'daki milletlerarasi Mahkeme ve Bgrids Milletler Genel Sekretei de ¢ok dnemli
kuruluslardir.

Bundan bgka, Birlesmis Milletler teskilatinin ¢cok 6nemli 6zel kurullarindan bazilar da
sunlardir:

| Kurulusun adi ve simgesi | YonetimYeri | Kurglu|Uye |
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Tarim ve Beslenme Organizasyonu (FAO) Roma 1945 136
Atom Enerjisi Organizasyonu (IAEA) Viyana 1956 109
Dunya Bankasi (IBRD) Vagington 1944 127
Milletlerarasiisci Organizasyonu (ILO) Cenevre 1919 131
Milletlerarasi Para Fonu (IMF) Vagington 1944 129
B.M. Egitim, Bilim ve Kultir Org. (UNESCO) Paris 1945 150
Dunya sglik Organizasyonu (WHO) Cenevre 1946 150
B.M. Gelisme ve Ticaret Konf. (UNCT AD) Cenevre 1964 155
Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) New York 1946 150

Goruldigi gibi UNESCO, Birlemis Milletler teskilatinin 6zel kurulglarindan bir tanesidir.
UNESCO nedir ?

1945'de Londra'da kurulan, ama 1946 yilinda Parsgiaan UNESCO, Birlgmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kultir Organizasyonudur. Butiin devkemsilcileri iki yilda bir toplanarak
Yurutme Konseyi'ni, Yuritme Konseyi de Genel Sektietecmektedir. UNESCO'nun Genel
Sekreteri, 1974'ten beri Senegalli Amadu Muhtar dh&lir. Sekreterlik emrinde binden fazla
kisi UNESCO programlarinda cainaktadir.

Bu programlardan belli Bhlari sunlardir :

- Guney Amerika'da ilkokullarin yaygikariimasi,

- Cehalete kar sava; Asya, Afrika ve Giuney Amerikada okuma yazma kanypdari
acilmasi.

- Uclincll diinya Ulkelerinde kuraklikla mucadele migtirmalar,

- Dogu ve Bati arasinda gaerkapsamli kilttrel dgsim programlari,

- Kdlttrel mirasin korunmasi,

- Bazi gelgmis tlkeler 6rnek alinarak bilim ve teknolojinin ggirilmesi,

- Hint Okyanusu'nda deniz gtamalari.

UNESCO'nun, her tye tlkede "Milli Komisyonlari" oigl gibi Paris'te Milletlerarasiggim
Planlamasi Orguti (IIEP), Cenevre'de Milletleram@sitim Burosu (IBE) ve Hamburg'da bir
Pedagoji Enstitiist vardir.

UNESCO nig¢in huzursuz ?

Egitim ve kuitdr alaninda dunyanin en genkapsamli tgkilatt olan UNESCO'daki
huzursuzluklar son yillarda iyice su yizine ¢cigmiBu tekilatin yonetimi G¢iinct dinya ve
Dogu Bloku ulkelerinin eline gegcrtir; ¢clnku tye dlkelerin ggaunlugu bu gruplardandir.
UNESCO programlari bu lkelerin g@térini yansittgl ve bu ulkelerin cikarlarina hizmet
ettigi gibi, Israilin kinanmasi ve gkilattan cikartiimasiseklinde kisa dénemli politik
manevralarda da ggmistir. Bu nedenle A.B.D. vdngiltere gibi bazi ulkeler, kendilerinin
UNESCO harcamalarimn ana yukinu cektiklerini (A.B.im harcamalarin % 25'ini
karsiliyordu) ve bu nedenle dkilatta bazi reformlar yapilmasim istegheir; bu
gercekleameyince de bga A.B.D., Birlesmis Milletlerin bu tekilatindan ¢ekilmgtir. Bunun
arkasindaningiltere, Bati Almanya ve Singapur gibi bazi Ulkelde cekileceklerini
aciklamglardir.
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UNESCO'ya kan elsstiriler ve bu tgkilattaki mali ve idari huzursuzluk giderek artmadttr.
Birlesmis Milletler teskilatinin bence en énemli ve iyi ¢glirillirsa en verimli olabilecek bu
kurulusun kisir bloklararasi ¢ceinelere kurban gitmesi yazik olacaktir.

Blyuk dailma balamadan 6nce, insanlar arasinda g¢aréi, anlama ve kardgik duygularini
asllayan, onemli gitim problemlerini milletlerarasi dizeyde c¢cozmeyaligan bu tekilat
kurtarma ¢akmalari yapiimali, sorunlari Bigenis Milletler Genel Kurulu'na aktarmalidir.

Birlesmis Milletlerin gOsterecg esas liyakat, kendi gkilatinda ortaya ¢ikan yaralari tedavi
etmesi olacaktir.

Yenimalatya, 26/1/1985
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6. KARSILA STIRMALI E GITIMDE KULLANILAN METODLAR
6.1. Metodoloji Problemi

Hemen bitin bilimlerde en biyuk tamalar bilimin konusu ile metodunun belirlenmesi
sirasinda ortaya cikgtir. Bilimde konu ile metod birbirine siki sikiyaghdir. Bazan konu
gengletiimek veya daraltilmak istenginde metodlari tamamen glgtirmek ve belki de o
bilimden uzaklamak gerekir; bazan da metodda yapilacak kicuk d&irsidklik, bilimi ana
hedeflerinden ¢ok ¢ok uzaklara goéturur. Fen bilnmige de rastlanan bu tlr konu, metod,
tanim, kavram, kelime tagtmalari sosyal bilimlerde ¢ok daha fazla goruldr.

Bu durum Kagllastirmali Egitimde de goérilmektedir. Kanastirmali Egitim bir taraftan
Egitim Tarihine, Sosyolojiye, Yabanci Ulkeler glimine, Barg Egitimine kagi konu
alanlarini sinirlamya calrken bir taraftan da kendine 6zgi metodlar sgiefheye calgir.
Karsilastirmali Egitim tarihinde Jullien’in metodu, sistematik olmalsakimindan hemen
dikkat cekiyordu. Yabanci Ulkelegiéimleri tGzerine. eser veren seyahatler degiiiecileri -
gerci bazan sistematik kaastirmaya girgmislerdi ama- genelde tasviri bir cgha
yapmslardir. Teorik Sistemciler Devri klasikleri de, ldileri zaten filozof, tarihci, sosyolog
olduklari icin bu bilim dallarinin metodlariyla,aek temeller kurmaya ¢aimislardir. Ancak
daha sonra ortaya cikan bazi "genc¢" ddagtirmali Egitimciler, bu tir camalari "a-priori”
olarak nitelemgler ve bilimsel metodolojide teorik gerceveye venigidirmeye pek gerek
olmadgini, ezitim sistemleri kagilastirmalarinin ancak "a-posteriori” olarak yapilabégni
savunmglardir.

Karsilastirmali Egitim, egitim sistemleri ve programlari gibi surekli glgen bir konuyu
incelemektedir. Konu desikli gi ister istemez bir metod deikli gini, baks acisi cakmasini
gerektirir. Bu nedenle bugine kadar gkstirmali Esitim ¢calismalarinda ¢gtli metodlarla
arastirmalar yapilmgtir. Bu metodlardan 6énemli olan bazilargtyle 6zetlemek mumkandar.

6.2. Jullien’in "Analitik Soru Cetvelleri Metodu"

Jullien'in 1817°'de hazirlagh soru cetvelleri daha sonra uluslararasisKagtirmali Egitim
merkezlerinin hazirlayip bilgi toplamada kullagidanketlerin éncistdir. Bu metoditen
sistemlerinin kaglastiriimasinda hi¢ bigeyi gbzden kacirmamaya ve sistemdeki eksiklikleri
bulmaya cakir. Soru cetvelleri vasitasiyla toplanan bilgilel@yali olarak daha sonra anlitik
tablolar hazirlanir. Bu analitik tablolargigm alanindaki cakmalarda fonksiyonel olarak
kullanilabilir.

Jullien' in soru cetvellerindeki sorular sgalgi c¢agin bazi Ozelliklerini, kendi @tim
felsefesini ve hayat gésini yansitmasina gmen gayet iyi hazirlanmiir. Bir taraftan
istatistik ve objektif verileri toplamak ister; gr taraftan niteliksel bilgileri de agtarir. Bu
hususu daha iyi agiklamak icin Jullien'in anketimde soru yeterlidir, kanaatindeyim:

Soru 102- Dersler hergiin kac saat surer? Yilin &anda yapilir? Dersler, kive yaz
mevsiminde gliniin saatlerine nasigddmistir? ([lkogretim)

Soru 111- Cocuklar itinali bir tarzda ve tek telarak yilin belirli devrelerinde sinavdan
geciriimekte midirler? Bu sinavlar ngekilde yapilmaktadir? Bu sinavlar gayretli,
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caliskan ve fakat az kabiliyedi ¢cocuklarda isteksizld eesaretsizlik dguracaksekilde
midirler? Ve cocuklara daha az gayretli ve fakahal&abiliyetli cocuklar tarafindan
nasil geri birakildiklarini sik sik y@acak tirden midirler? (Ortgitim)

Jullien'in hazirladii tipte soru cetvelleri ginimizde UNESCO ve CCGftadan sik sik
hazirlanip uygulanmaktadir.

6.3. "Egitime etki eden faktorler" metodu

Tarihi metod olarak ta bilinir. En ¢ok teorik sisteiler tarafindan kullanilingiir. Kandel,
Hans, Ulich vs. hep bu metodu kullagtardir. Hatta Kandel “Kaulastirmali Egitim,
gunimuize kadar uzanangiim Tarihi calsmalannin bir devami olarak glindlebilir”
demektedir.

Egitimle ilgili gerek sayisal gerek niteliksel bircddigiler bulunmaktadir. Ancak bunlar milli
hayat ve milli karaktersiginda yorumlanmadan kalastirma yapmaya imkan yoktur. M.
Sadler, W.T. Harris gibi @timciler, kasilastirmalarda hemen gozle gorilmeyen ve kolayca
anlgilamayan manevi kuvvetlerin de g6z 6nune alinmaistemslerdir. Egitim sistemleri
icinde yansiyan formelggimde sosyal ve kultlrel ¢cevrenin 6nemi buyuktBunu anlamak
icin de eitim sistemlerini olgturan tarihi gekimi incelemek gerekir. Toplumlar ggtikce
egitim sistemleri de gedir ve desisir. Bu gelsme ve dgismenin kurallarini bulabilmek, bu
sistemlerin tarih iginde etkilemelerini gorebilmekin de tarihi metodu kullanmak
gerekmektedir. Kultirel gecmiincelendginde ise @itim sistemlerini farkl faktorlerin
belirlendigi veya baka bir deysle belirleyici faktorlerin giclerinin d@stigi gérilmektedir.
Bu metodla kanlastirma, hemen hemen Uulkeleringigm ve kultir tarihlerinin
karsilastirllmasi olmaktadir. Bu metod Kalastirmali Egitim calismalarina tarihi bir
perspektif katma demektir.

Karsilastirmali Bgitimin Birinci ve ikinci Dunya Savglari arasindaki durumunu karakterize
eden bu metod, daha sonra da kullaniimaya devaimigtii. ingiltere'de Kagilastirmali
Egitimin kurucularindan olan ve lUlkemizde de bu akar@ dersleri verenlerden Josepla A.
Lauwerys de @time etki eden faktorleri bulup, bu noktalardanrskastirma yapanlardan
biridir. O, ezitime etki eden faktdrleri ikiye ayirmaktadir:

a) Dgzal faktorler
(Cografi faktorler, seyrek yerkgme sahip ulkelerih @tim sistemlerinin- olgmasi
kalabalik tlkelerinkinden farkl olngtur.)
b) Sosyal faktorler
- Demografik faktorler (NUfusun 6zellikleri)
- Dil faktor (dil sayisi, dilin zorlgu, iki dillilik)
- Din faktord (dinin gitime etkisi, kilise devlet ikkileri, mezhepler)
- Irk faktoru (siyah ve beyazlarigi@m vasitasiyla kastirilmasi, irk ayrimina goreggim
sistemleri vs.)
- Sosyal sinif faktora (farkl sosyal siniflarakiaegitim)
- Ekonomik ve teknolojik faktorler g&imin mevcut teknolojiye bamliligr)

Egitime etki eden faktorleri agairirken sik sik dier bilimlerin (sosyolojinin, antropolojinin,
hukukun, politikanin v.s.) verilerine miracaat etnmrunluligu ortaya cikar. Bu nedenle,
faktorler arama ve katastirma metodu interdisipliner bir metod olma Ozgfi
gOstermektedir.
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6.4. Fonksiyonel Analiz Metodu

Amerikali sosyologlar tarafindan ortaya cikarilam pek cok bilim alanina uygulanan
fonksiyonel analiz, Karlastirmali Egitim calismalarinda da kullanilmaya gamistir. Bu
metodu kullananlara goéregidm kurumlari sadece yapisal @ir, ayni, zamanda belirli
fonksiyonlart da yerine getirirler. d&im toplumsal hayatin fonksiyonlarindan biridir.uB
fonksiyonlar farkl farkli gitim yapilari/kurumlari tarafindan yerine getirilitber. Bazan bir
fonksiyonu dgisik egitim kurumu ve kademeleri yerine getirirken, bazdnayni kurumlar
desisik Ulkelerde degisik fonksiyonlari Ustlenmgierdir. Mesela Turkiye'deki ilkokullar ile
A.B.D.’deki ilkokullarin fonksiyonlari tamamen birinin ayni deildir. Ortagsretim
fonksiyonunu yerine getiren kurumlar da bu iki igdke birbirlerinin ayni dgldir. Eger
sistemleri yapisal olarak kalastiracak olursak, cok ylzeysel ve bazan da goOrevabkla
karsilastirma imkani olmayan unsurlar birbirleriyle kaastiriimis olacaktir. Onemli olan,
¢esitli egitim fonksiyonlarini hangi sistemde hangi kurumtaryaptgini bulmak ve
fonksiyonlarin yapik tarzlarini ve derecelerini kalastirmaktir. Egitim kurumlarinin
karmalk yapilari icinde fonsiyonel gkiler tesbit edilmelidir. Mesela gelir gdimi ile okula
devam, sosyal yapi ile firsatsidi gi, sehirlesme ile okuma-yazma oranlari arasindaki
fonksiyonel ilgkiler argtirlip kasilastirilabilir. Bu tir degiskenler arasindaki gkileri tesbit
edip oradan genel kanunlara yonelmek daha bilimisebktir.

Karsilastirmali  Egitim calismalarinda fonksiyonel metod, yapidan cok, fonksligon
karsilastirmasini yaparak daha guvenilir sonuglarasitdailecesi kanaatindedir. Burada
desiskenler daha iyi ayirtedilebilir, unsurlar daha i@st ve analiz edilir. Bu metodla
ulasilacak sonuglar toplumsal planlama ve reform sgadilarinda dahaseé yarar olarak
kullanilabilir.

Ancak bu metodun bazi zayif noktalar vardir kinlam séyle 6zetlenebilir: Eitimi bazi
unsurlara parcalayarak incelemek, timgltien olgusunu anlamada gerekli ama yeterli
desildir. Bazi parcalari inceleyerek yapilan genell@&menatali cikabilir. Burada bir olayi
bagka olaylarin nedeni gibi gosterme cabalari da +b@aktorler analiz edilmedi igin- hatali
cikarimlara neden olabilir. Ote yandamitieolaylar arasindaki ikikileri agiklamak igin gene
sik sik tarihi evrimsel gecge gitmek gerg ortaya cikmaktadir. gtim sadece gunumizde
sekillenip biten bir olgu dg&l insanligin baglangicindan buginegizman bir olaydir.

Egitim, okul dedgimiz kurumdan cok daha fazlgeyler ifade eder. Sinif gl toplumsal
iliskiler de kgilerin sekillenmesinde son derece etkilidir. Fonksiyonehlester sadece okul
denen kurum ici fonksiyonlarla sinirli kalirsa, agatim gercegini de tam incelememi
olacaktir.

Karsilastirmali Egitimde ancak fonksiyon analizleri ve kovaryasyoknigi ile (X degiskeni

A yobniunde dgisirse, Y dgiskeninin hangi yonde ggsecesini bulmak) bilimsel ¢cakma
yapilabilecgini savunan Andreas M. Kazamias; B. Massialas dedg| "Egitimde Gelenek
ve Dezisme" (Prentice Hall, 1965) adl eserdsgitetlkelerdeki degisik egitim problemlerini

bu metodla inceledikten sonray sonuglara variyorlar: [@esik Ulkelerdeki gitsel ilerlemeler

su uc¢ faktorin gegimleri sonucu olmaktadir: Bea medeniyetlerle temaslar, geleneksel
kurumlar ve inanclar, géli yenilikler ve deney gigimleri. ¢gretim, giderek ekonomik ve
sosyal gekimin bir fonksiyonu olmaktadir. Bitin Ulkelerdgrétim demokratlgmakta ve
ortak bir @retim kademesi kurulmaktadir.
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Bu metodla argirma yapan gtimbilimciler de bazi yanflara dimekten
kurtulamamglardir. Onlara, kamnlastirmalar icinde 6nemli gibi goriinen bazi gigenler,
aslinda sosyal biitiin icinde giléerdir. istatistikler izerinde yapilan bazi genelleme N.
Eastmond'un "Educational Opportunities in Turkegli galsmasinda da gorulmektedir (Lise
Ogretmenleri Uzerine).

6.5.istatistik Metodlar

Hemen bitin Karlastirmal Egitim calismalarinda sik sik istatistik verilere muracaatiedil
Cunkd rakamlarin yanyana konmasi ¢ok kolay, bereakatasiz bir karlastirma yapiimasina
imkan vermektedir. Ancak istatistiklerin k#astirmalarda uluorta kullaniimasi bizi sik sik
hatalara da surukler. Cunku farkli tlkelerden alimstatistikler birbirine benzemez. Bitin
dinyada standart istatistiki veri bulmak son deiggagttir. Mesela, ilkgretim kurumlarindaki
cocuk sayilarini karastirmak istedgimizde batin dlkelerden birbiriyle katastiriima
imkani olmayan sayilar gelmektedir. Ulkelerin gkétimden anladiklari ve uygulamalari
farkh farkhdir. Ilkokula balama ve 6zellikle biti yasi cok farklidir. Bu Turkiye'de hala 5
yillik bir 6gretim suresi iken galmis Avrupa ulkelerinde on yilismaktadir. Buna gore gelen
sayilar kagilastirma imkani yokturllk on yillik egitimde bir kagllastirma yapilsa, bunun da
adlari ve muhtevalarn birbiriyle uymayacaktir. Bu karnga orta@retim dizeyinde daha da
artmaktadir. Cunku dinyada orgaétim kavrami, okullarin cinsi, adlari, sureleris.v.
alabildigine kargmaktadir. Bu karmg sadece dunya Olgustndegitlebir tlkenin iginde
desisik kisi ve kurumlar tarafindan da farkh algilanmaktadir.

Bu nedenle, bitin diunyadaittm kurumu ve kavramlarinin standasgti@asina veya en
azindan denkliklerin belirlenmesine acil ihtiyagliar Ancak her gitim sisteminin, o tlkenin
tarihi gelsimi ve buginkl sosyal durum ve ihtiyaclarinin bsee old@gu gozoéninde
tutulursa, bu standardi@anin ne kadar gu¢ olgu ortaya cikar. UNESCO'nun.gigm
istatistiklerini standartiirma yolunda gostergii cabalar ve algg kararlar da, gene ayni
nedenlerden dolay! buyuk gugluklerle gdsmaktadir. UNESCO'nun kendisinin agiklayici
sorular sorarak ve standart tablolar dizenleyehé& ettgi istatistikler bu yolda buyuk bir
ilerleme sglanmstir. Ancak, toplanan sayilarda standaria sglanmadan bu metodun
kullaniimasi son derece tehlikelidir ve bilimseték uzaktir.

Bugin itim istatistikleri genellikle siniflamalarda kutidmaktadir ve UNESCO'nun
1961'den Dberi "standart istatistiki tablolar’la ta@igi bilgiler c¢esitli  yonlerden
sinilandiriimakta ve yorumlanmaktadir. Bu, bizim,giten sistemlerinin giictn,
gugsuzlguni ve duzeltiimesi gereken yonleri toplu olarakngémizi sglar. Okullgma veya
cesitli 6gretim kademelerindeki gantfusunun o kademe okullarina girebilme oranlari,
basarilar, baarisizliklar, yillik buydrnelerin belirlenmesi v.qiep istatistikler yardimiyla
gorulebilmekte ve bazan iyi diizenlennistatistik tablolar uzun tasviri anlatimlardan dah
acik ve etkili anlatim guciuine sahip olabilmektedir.

Mesela, UNESCO'nun 1962'de yayinlgdi'World Trends in Secondary Education” adli
eserde Once ortgtetim caindaki ¢cocuklarin okulama oranlari Gzerinde duruluyor. Daha
sonra ortagretimde cegitli yillar esas alinarak yillik biyimeler tesbidieneye calgiliyor.
Okullasma orani acisindan okullar dérde ayriliyor:

1. Okullaamanin %10'ungagisindaki "az gegmis” tlkeler

2. Okullgsma %20-24 ise "galmekte olan” tlkeler
3. Okullasma %25-49 ise "orta derecede gualis" Ulkeler
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4. Okullsma %50'den fazla ise "ggtnis" Ulkeler
Buna gore ABD,Ingiltere gibi Ulkeler daha 1930'lu yillarda dérdiinkategoride; Fransa
1950’ li yillarda tglncu kategoride idi.

1934 ve 1957 arasinda orgmétimdeki biyime sayisal olarak 6l¢ctgdinde de gene dortli
bir siniflama ortaya cikiyordu: diik yizdeli tlkeler, %5'ten az ggine gosteren llkeler ve
%10'dan fazla gaelime ve buyime gdsteren ulkeler.

Bu tUr uluslararasi standaxhais istatistikler Kasilastirmali esitimciler igcin ¢ok faydall
olmaktadir. J. A. Laska 'gisel Gelsmenin Kademeleri" adli yazisinda, milli istatisékl
kullanarak Ulkeleri gegmislik siralamasina koyuyor. Burada ilg@tim sureleri, okullgma
oranlari dnemli bir roloynuyor.

Kazamias ve Massialas dasiti Ulkelerde eitimin demokratlama derecelerini tesbit
ederken ilk ve ortagretim dizeyinde bu tir istatistik tablolar kullaorhar.

6.6. Saf Kasllastirma Metodlari

Karsilastirmali Bgitimde her turlil teorik dilince ve kaygulardan uzak, sadecgitie" ve
“karsllastirma™ terimleri gbzonune alinarak yapilan galalara "saf” metodlar deniyor. Bu
metodu kullanarak ¢glnlardan taninmuiiki egitimci G.Z.F. Bereday ve F. Hilker'dir.

Franz Hilker (1881-1969). Almanya'nin Bosselbornntkede d@mus, c¢ssitli egitim
komitelerinde capmis, 1930'da Berlin'deki gtim ve Ogretim Merkez Enstitusi'niin
yoneticiligini yapms, 1931'de Yabanci Ulkeler Pedagoijisi'nighsmni olmutur. ikinci Dunya
Savaindan sonra Hessen eyaletindekitien sisteminin kurulmasinda gorev akmr.

Eserleri:
"Kunst und Schule", 1922; "Deutsche Schulversucthi824; "Die Schulen in Deutschland”,
1955; "Vergleichende Paedagogik”, 1962.

Hilker,"Karsilastirmali Egitim" adli eserinde 6nce metod Uzerinde duruyod®e gamali bir
karsilastirma metodu 6neriyor:

1. Tasvir ("description”). Karlastirmada esas alinacak olay,sitde tlkelerdeki
gorunensekli ile tam olarak tasvir edilir. En iyi tasviri alzeme, olaylar yerinde
gOzlenerek elde edilir. Tasviri veriler tam olaralde edildikten sonra ikinci
asamaya gegilir.

2. Yorumlama (“interpretation”). Tasvir yoluyla tapan bilgiler ¢cok kagik ve cok
anlamhdir; yanklik yapilmamasi icin bunlarin  yorumlanmasi gerekir.
Yorumlama, eldeki ham verilerin anlamli olarak #addilmesini sgar. Teorik
sistemciler, mesela Fr. Schneider bu yorumlamagagejik evrimin "belirleyici
faktorleri* bakg acisindan yapiyordu.. Ancak bir durumu veya eviagiklamak
icin dnceden bu tur kavramlarla yola cikilmasijnbdel metodolojide pek giou
bulunmamaktadir. Ama gene de pek c¢ok verileri Biptin altina almak icin de
belirleyici ve sinirlayict tst kavramlar bulmak ekemektedir. Hilker, cgtli
Ulkelerdeki teknik gitimin evrelerini incelerken gelenek-gisme, ekonomi-
teknik, politik yonlendirme-kilturel ihtiyaclar, dkettoplum gibi bazi kavram
ciftlerine miracaat ediyor.
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3. Yanyana koyma (“juxtaposition"). Once Jullierdinalitik tablolari bu gamaya iyi
bir ornek tgkil etmekteydi. Yanyana koyma, esas P. Rosello fitadan
gelistirilmi stir. Burada dgerlendiriimek istenen veriler ayri ayri kolonlamna
yanyana yazilir. BoOylece bir goz sa Ulkeler arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar hemen gorulir. Daha ziyade sayisahtistik analizlerde kullanilan bu
metod nicelik problemlerine de gayet rahat uygubgira

4. Kagllastirmal Egitim ("comparasion”). Daha ©nceki U¢ safhada yapila
calismalarin bir dgerlendiriime ve aritilma safhasidir. Bu safhada ilgapk
karsilastirmalarla sentezlere, teorik kavramlara ve felgéfislere ulgilabilir.

G. Z. F. Bereday, Hilker'in kademeli kdastirma metodunu, sosyolojik ve politik yonlerine
agirhk vererek "progressif bisgema" haline getirngtir. Bereday, “Comparative Methods in
Education” (Holt Rinehart, Winston, 1964) adl @sée Hilker'in kavramlarini daha ampirik
olarak kullanir:

Hilker'de Bereday'da

Tasvir kademesi Egitimin cografyasi

Yorum kademesi Egitimin temellerinin incelenmesi
Yanyana koyma kademes Gegici kagilastirmali analiz
Kagllastirma kademesi Es zamanli (simultane) kaitastirma

PowbdPE
PR

Bereday, ikinci kademede pedagojik verilerin yorungin sosyoloji, antropololi, tarih,
politika, psikoloji, ekonomi ve felsefe gibi sosyaillimlerden de yararlaniimasi geredtii
belirtiyor.

Eszamanli kagilastirma gamasinda milli gitim sistemlerindeki ortak bir problem belli
birzamanda ele alinmakta ve incelenmektedir.

Bereday'in metodolojisi "gitimde Kasilastirmali Metodlar® adli eserinde bilimsel
potansiyelin incelenmesi bakimindan A.B.D. ve S.B.Cdgretmen yettirme bakimindan
Fransajngiltere, Almanya; okul programlarinin kontrolii sigdan A.B.D., S.S.C.B., Fransa
ve Ingiltere tlkeleri esas alinarak uygulagtm Bereday, ayrica “merkezi ve devletgiten
reformlarinin daha cabuk gaiya ulgaip ulasmayacg!" konusunda Fransa ve Turkiye'deki
okul reformlarini da karlastirmistir (“Schulreformen in Frankreich und der Turkei

Versuch einer systematiseher Vergleichung”, Bildung Erziehung, 14, 1961. s.226-243).
Bu calsmasinda Fransa ve Turkiye'delgiten reformlari tarihgeleri Gzerinde durmuancak
ele alinan reformlaringgamanlilgl Gzerinde durmangtir. Bir kere Cumhuriyetten sonra Turk
egitim sisteminde yapilan reformlar gadan Fransiz etkisi altinda yapiimameesitli
Ulkelerin eitim sistemlerinden eklektik bir secim yapilarakllimbir ruhla yogrulmustur.
Tarkiye'deki Fransa etkisi Osmanlilar zamanindaoeellikle de 19. yizyilda olngtur.
Ancak Bereday 1924. Turk giéim sistemi reformu ileikinci Dinya Sav@ Fransiz
reformlarini ele alip bunlar ggamanl” (?) bir kanlastirmaya tabi tutuyor. Ohe yandan
Bereday'in Fransa ile Turkiye arasinda var gloha dgindigi yapi benzerlikleri, Turkiye ile
bagka Ulkeler arasinda da vardir. Mesela J.N. Eastniamkliye ile A.B.D. arasinda boyle bir
benzerlge isaret etmektedir (“A comparasion of Education inkieyrand the U.S.A.", Ankara
1964).

6.7. "Egitimin Tarih ve Co grafyasi”
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Karsilastirmali Egitim calismalarini baka bilim alanlarina dayanarak yagnolan birgok

calisma vardir. Bunlardan A. M. Kazamias'in ve C.A. Amde'un sosyolojik metodolojiye
dayali calgmalari, D. Epperson ve R. Schmuck'un sosyal psikelaayali argtirmalari; J.

Lauwerys'in "Kagilastirmali Egitime felsefi yaklaimi”, H. Taba'nin kuiltirel antropoloji
agirhkh yaklasimlari bilinmektedir.

Karsilastirmali Egitimi, egitimin tarih ve cg@rafyasi olarak niteleyen Maurice Debesse,
1963'te Firminy (Fransa)'de glmus, Paris'te ve Dijon'da gietim Uyelsi yapms; ikinci
Dinya Sav@ sonrasinda Strasburg ve Sorbonne'de smafiir. Cocuk psikolojisi
profesoradir ve genetik g@im gorisinin temsilcilerindendir. Debesse, Sorbonne
Universitesinde Karlastirmali Egitim dersleri verdi. "Kagilastirmali Egitim: Egitimin
Cografyas!” adiyla yayinlagi makalede (Bulletin de Psychologie. 9, 1951, S:5172),
Karsilastirmali Egitimin en 6nemli iki dalinin gitim tarihi ve eitim cografyasi oldgu fikrini
savundu. Bu agidan bakigginda da, bu bilimin gercek dncisiu Julliergil®ontesquieu'dur
("Kanunlarin Ruhu”. 1V. Kitap). Montesquieu, kitalom bu kisminda '@tim yasalari
hikumetin esasina uygun olmalidir'shg altinda saltanat ve istibdat yonetimleringgimni
inceliyor; egitimin ¢esitli yaslarda ve toplumlarda farkl etkiler yapini belirterek bu hususta
bir inceleme yapiyordu.

Egitim tarihgilerinin pek ¢gu, -esitimdeki ¢ssitli problemleri tarih icinde gzamanli olarak ve
hatta tarih icinde yakina ve yzmadagru dikey olarak (gecngien ginimize - ginimuzden
gecmsie) incelemglerdir. Bazi gitim tarihgileri (E. B. Castle gibi) tarih icindeapilan bu
karsilastirmalari  sistematikigirmeye calgmaktadirlar. Tarihte yapilacak sistematik
karsilastirmalar hem problemlerin daha iyi agilanasina yarayacak, hem de kdkende yatan
bazi faktorler daha berrak olarak tesbit edilelektic. Benzerlik ve ayriliklar en hatasiz
sekilde bu metodla bulunabilir.

Egitimin cografyasi, gitim olaylarinin mekan tzerindeki gidisini inceler. Bugin ayni dil
cografyasindaki haritalar gibiggtim olaylarinin ve durumlarinin haritasi da yapila. Bu
haritalar Gzerinden iklimin, fizikgartlarin, demografik yapinin v.sgigm uzerindeki etkileri
cok net olarak gorulebilir. Baziggim sistemlerinin yapilari ancak gfi bir yaklgimla
¢Ozllebilir (Kanada, Avusturayla, ABD v.s.)giEm sistemlerinin ¢gtlili gini anlatmada ve
bazi 6zelliklerini tesbit etmede kullanilangitem cografyasi Kagilastirmali Egitim
calismalarinda da son derege yarar olarak kullanilabilir.

J.N. Eastmond'un "Educational Opportunities in Bytkadli eserinde de, Turkgiimindeki
bazi problemlerin ggrafi nedenlerle agiklanmaya galdig1 gérilmektedir.

6.8. "Problem inceleme" Metodu

Lauwersys, Bereday, Ulich, Anderson, E. J. King,Ferning gibi bazi Karlastirmal
Egitimcilerin eserlerinde problem inceleme metodul&ulmis ve bir "metod" olarak ta
Uzerinde durulmgtu. Ancak bu metoda sistematik goérinimuni kazandréan Holmes'tur.
("Problem in Education. A Comparative Approach",ndon, 1965). Bu metoda goére bir
egitim problemi ele alinir ve gédli egitim sistemlerinde nesekil aldigl, gelsmesi ve
sonugclariyla birlikte incelenir. Burada bilim adamhin yettiriimesi, dil dgretimi metodu,
egitici kisilerin yetistirilmesi gibi problemler ele alinir. Tabi her snaici kendi Ulkesinin
egitim problemlerini Oncelikle ele almgir. Karsilastirmali Egitim calismalarinda kolaylik
olmasi icin C. N. Anderson, uluslararasi bigiteel problemler tipolojisi* hazirlarg burada
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bir egitim probleminin hangi Ulkelerde ngekilde ortaya c¢ikfiina, bunun Uzerindeki
aratirmalara, 6nerilen ve benimsenen ¢6zim yollareaatet edilmgtir.

Holmes, bu metodun okul reformlari vgtem planlamasi alaninda da ¢ok fonksiyonel olarak
kullanilabilecgine isaret etmgtir.

Problem inceleme metodu, J. Dewey'in "Nasikiiilyoruz?" adl eserinde operasyonizm; K.
R. Popperin "Acik Toplum ve Binanlar” adli eserinde de ikili gléri seklinde kendini
gOstermektedir.

Holmes'a gore,jkinci Diinya Savgndan sonraki (¢ "patlama" bircok problemin kokeni
olmustur: isteklerin argl, nifus argyl ve bilgi artgl. Bunlarin cikardii problemler,
karsilastirmali calgmalarla incelenebilir. Ayricaggim sistemine bgl politik, ekonomik ve
idari problemler de incelenebilir. Kalastirmali olarak incelenmekle birlikte, bazi tlkelerd
bazi problemler Ozellikle aktiiel ve baskin oluyétolmes A.B.D. igin "@&retmenlerin
yetistirilmesi”, ingiltere icin "herkese ortgetim" probleminin analizi, S.S.C.B. icin genel ve
mesleki @retim arasindaki caima ve Japonya icin ferdi hirriyet ve sosyal sorduokiu
arasindaki zithk problemlerini ele alip; bu Ulkelessta olmak Uzere der llkelerde de
karsilastirmali olarak inceliyor.

Problem inceleme metodunun c¢ok fonksiyonel olmagitim planlama ve reformlarinda
blyuk deisiklikler yapmasi bekleniyordu, ama 6yle olmadi. Bwetodu en iyi kullanan
argtirmacilardan Holmes, ele agali problemleri ¢ok iyi analiz etrgi olmasina rgmen,
onemli deisiklikler yapacak sonuclara wamadi. Mesela ortgoetimin yayginlamasi
probleminin nedenlerini, gglnelerini ¢ok 1yi analiz etti ama orjinal ¢ézim Orheni
getiremedi.

Karsilastirmali Egitimde problem inceleme metodu "sosyolojik” bir wddur, hatta sik sik
ekonomi ve felsefe dese kargmaktadir. Holmes de bu metod vasitasiylgtira
problemlerinin nedenleri ve ajum bicimlerinin, ginimuizdeki goérandmlerinin gle
gelecekteki sekillerinin de inceleneg@ni ve bu yonde bazi 6nlemler alinabilgoe
soylemitir. Ancak metodun fonksiyonel ve prediktif (gelg@geeydnelik tahmin) yodnlerinin
agir basmasi; bir Ulkede ortaya c¢ikan problemin nkatldbgka sistemlerde de ortaya
cikabilecgi varsayimlari zayif yonleri olarak belirtiimektedi

6.9. Siniflandirma Metodlari

Bir insanin dgutnebilmesi icin cevresinde gorduklerini sinirlanaasi, bir dizen igine

koymasi gerekir. Bu bazan cevredeki dizenin insdumirze yansimasi, bazan da insan
zihnindeki disiplin ve duzenlerin cevrede olup bleFi gruplayip izah etmesi tarzinda
olmaktadirinsan, siniflayan bir canl olmasingmeen, siniflama oldukca zor bigtir.

Her insan belli bir bakiagisina, belli bir ditinceye gore siniflandirma yapar. Bu bakimdan
metod ilk bakgta Urkaticudir; ama gene de bilimin ilerlemesiams daha 6zgin ve daha
orijinal distinebilmesi igin en vazgecilmez bir yoldur.

Karsilastirmali Egitimde Schneider'in, Moehlman'in siniflandirici sdidice bigcim ve
orneklerini gormetik. Bu tar tipolojiye giden siniflandirmalar Kaestirmali Egitimde fazla
benimsenmemektedir. Bunlardanska iki siniflandirma cajmasi tzerinde daha durmak
gerekir.
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a) Egitim teorilerinin siniflandiriimasi

H.A. Grace “Kasilastimall Egitim Teorileri" yazisinda (Comparative Educationvieev. 5.
1962. s.189-198), milli @tim sistemlerinin siniflandinimasindan cok peddggadeorilerin
siniflandiriimasi gerelgini ileri sirmdstir. Ancak pedagojik teoriler, birggim sistemi
icinde kasilasilan esitim problemlerinin 6zgiin bisekilde ¢éziiminden ortaya ¢ikiyor. Her
sistemin bir amaci ve bu amacasulken kullandgl "psikoloji ¢esidi” vardir. Harry A. Grace,
dunyadaki gitim teorilerini dort grupta toplama denemesi yapiy

- Firsatcilk (opportunité, expendiency) TeorisiurBda amac harekettiinsanlik
tarihinin cocukluk dénemine tekabil eder ve ilkelaeyamerika @tim sistemi buna
ornek olarak verilir.

- Doktrinleri kabul ettirme teorisi. Geleneksel Apa devletlerinin, fgst ve
S.S.C.B.’deki kominist yonetiminggim sistemlerine benzer. Belli bir giinceyi
herkese gretmek ve benimsetmek amacindathsanlik tarihinin genclik donemine
karsilik gelir.

- Skolastik Teori. Cin’deki Konflgylsciggim basta olmak Ulzere Asya tipigdim
goris ve sistemleri 6rnek olarak verilimsanlgin yetikinlik cagina kagilik gelen
bu teoride dgtincenin gektirilmesi esastir.

- Pragmatist Teori. Giiinceli hareketin gedtiriimesi esastir. Faydaci bir gatir.
Insanlik tarihinde olgunfia tekabuil eder veggimde yiiksek kaliteyi amaclar.

Grace'nin bu tasnifinde, birinci donemde behavyprikinci donemde icgudulerin
yukseltilmesi, Gg¢tincli donemdestpdtci ve dordinct donemde de gayeci (teolojikkqlsii
gorisleri baskindir.

Bu dortlu tasnife diinyadaki batugiem sistemleri yerlgtiriimeye calgiimaktadir.
b) Halklar Psikolojisi ve Eitim Sistemleri

Jean Lion "Halklar Psikolojisile iliskileri icinde Caitli Egitim Sistemleri Uzerine Bazi
Dustinceler" adli yazisinda (Revue de psychologie degples. 19. 1964, s. 385-414)
Avrupa'daki ceitli egitim sistemlerini, halklarin psikolojisine dayankmaniflamaktadir.

Lion, 6nce g@itim tarzlanim ikiye ayiriyor. Birincisi ¢cogiu bir hayvan sayarak onun
icgudulerini, dgustan getirdgi hayvani 0Ozelliklerini yok etmek ve onu "insan" lina
getirmek icin uygulanan "tansiyonetigm"; digeri ise bunun aksine olduk¢ca demokratik olan
yani "isonomik gitim" tarzlari. Bu yaklaim i¢cinde, Lion'un Avrupa @tim sistemlerini
siniflandirmasi isgdyledir:

- Latin tipi: Fransajtalya, Iberik Yarimadasi, Yunanistan ve bir élciide de Ty@kbu tipi
temsil ederler. Tansiyonel big@mdir; okul programlari ¢ok yukll, s6zliu ve yazfladenin
kesin, acik ve objektif olmasi esastir. Entellekiiilganlar yettirir. Bu tipin kagiti kuzey
Avrupa milletlerinin isonomik gitim tipleridir ve bunlar da dérde ayrilir:

a) Alman tipi. Aslinda tansiyoner ve isonomik tiplarasindadir. Latin tipinden

Iskandinav tiplerine gegi arasinda bir denge sistemidir. Katolik protestanli
yunanca-latince v.s. burada hep denge halindedir.
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b) iskandinav tipi. Latin tipi ile ilgisi yoktur. g€renci 6zglrdiir. Prate, beden ve ruh
sgligina 6nem veren bir gdim vardir. Latin tiplerinde kiz-erkek okul ve
egitimlerini ayirma gilimi varken burada karmaggim tartismasiz kabul edilir.

c) Britanya tipi. Latin tipinden ayri bir tansiydrtgtir. Ortaca&dan ve mongizmden
kalma kuvvetli birsahsiyet yaratma amaci devam etmektedir. Kiguk 1yakul
tiplerinde de hala rastlaniimaktadir.

d) Amerikan tipi. Geni 6zgurligi ve hggorusu ile taninan isonomik bir tiptir.
Orta@retim sonuna kadar sinifta kalmak yoktur. Karrgeim, 6grencinin segmesi,
ogretmenin rehbergi gibi 6zellikleri vardir.

6.10. Birlikte Degisim Metodu

S.F. Nadel tarafindan gsgirilen bu metod, daha ziyade sosyal bilimlerin gy
metodlarindan biri olarak bilinir. Burada bir sokgggunun dgiskenleri belirlenir; benzerlik
ve farkliliklara gére bir dizenleme yapilir. gxkenler arasindaki korelasyonlar tesbit edilir;
burada dgiskenlerin birlikte dgismelerini (co-variation) bulmak esastir. A ve Bsg&enleri
hangi durumlar icinde bulunmakta ve ne yondeigmeektedir? Nadel'e gore toplumsal
kurumlarin (ki gitim bir toplumsal kurumdur) temel yapilarinin aplmasinda ve bu
yapilarin birbirleriyle kagilastirimasinda daha ziyade bu metod kullaniimaliBu. metodla
farkll sosyal yapilar mekan ve zaman icindestagtinlabilir.

Ancak bu metod vasitasiyla elde edilecek genellenmelyanls cikma tehlikesi her zaman
vardir; hele 0Ozellikle farkli zaman birimleri icieki sosyal sistemler birbiriyle
karsilastiriimaya kalksgildiginda!

6.11. Metodlarin Toplu Deerlendirilmesi

Egitim konusunda daha kapsamli veslsan bir anlayga ulgmak icin dgisik devlet, toplum
ve kdltar yapilarl icindeki farkli @tim sistemlerini birbirleriyle benzerlik ve farkilklar
icinde degerlendiren Kagilastirmali Egitim, cok desisik ilgi alanlarina ve inceleme
metodlarina sahiptir. incelenen konularin ve goagilarinin farkhlgl dezsisik metodlar
getirmistir.

Pedro Rosello, bu alandaki gahalari toplu olarak dgrlendirirken bg farkli konu Uzerinde
durmaktadir.
- Karilastirmanin konusu, nelerin birbiriyle kalastirilacgsl tzerinde bir ankama
yoktur. Egitim sistemleri mi, @retim metodlari mi, ders saatleri mi, programlari m
karsilastirilacak?

- Karilastirmalar hangi boyutta yapilacak; -bolgeler arasimal, kilttrler arasinda
mi, eyaletler, devletler, devletler grubu arasinda

- Karllastirmanin tabiati ne olacaktir; hangi veriler flastirilacak, veriler nasil
pedagojik dizene konacak, pedagojik olmayan polisksyolojik, psikolojik
faktorlerle bglantisi ne olacaktir? Tasviri mi olacak, aciklayroiv.s.

-Karsilastirmanin acisi ne olacak? Kdastirma statik bir durum mu inceleyecek,
dinamik bir gelsmeyi mi? Bu agidan Rosello'nun kdastirma anlay egitimdeki
egilimlerin, gelisme yonlerinin incelemesi tarzinda “"dinamik kstirma”
yapmakitir.
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-Karsilastirma fazla fonksiyonu olmayan "saf" kdastirmalar mi olmali, yoksa belli
bir amaca yonelik, uygulama alani bulabilenskagtirmalar mi yapmali?

Bu sorulara cevap verirken ortaya cikan farklimklEarsilastirmali Egitim Metodolojisini

oldukca ceitlendirmistir. Her zaman, her konu ic¢in uygulananggenez bir metod yoktur.
Ancak metodoloji ¢oklgu, bu alana bir canlilik ve probleme c¢ok yonli bakimkani da
getirmistir.

Karsilagtirmali Egitimde kati bir teorik gergceve, dnceden belirlepwve her yerde her konuya
uygulanabilecek bir tek metod yoktur.
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7. KAPITAL IST ULKELERDE OKUL REFORMLARININ
KARSILA STIRALI OLARAK INCELENMESI

7.1. Okul Reformlarinin Karsilastirmal Olarak Incelenmesi
7.1.1. Okul Reformlari Uzerine Genel Agiklamalar

“Okul reformu” terimi, bugin genel olarak mevcutublsistemlerinin “yenilgtiriimesi” ve
"temelinden dgistiriimesi” gibi anlamlarda kullaniimaktadir.

Okul reformu terimi, pedagoji literatiirinde ilk def9. yizyilda ve ancak belirli okullardaki
yenilestirmeler icin kullaniimaya hbdanms; fakat aslinda okul reformlarinin tarihi cok
eskidir. 19. ve 20. yuzyila kadar okullar, cok zatan sosyal gejim ve deisim sureclerine
bagl olarak hizli dgismeler gostermierdir. 19. ve 6zellikle 20. yazyilin ikinci yarrsdlan
itibaren ekonomik, teknik, sosyal politik ve kuklidezsismeler hizli bir sireg igerisine girgi
bulunmaktadirlar. Bu dgsmeler, dger butin sosyo-kilttrel kurumlar gibi okullari dggun
desismeler gecgirmeye zorlamaktadir.

Ayrica sosyal ve siyasal cokuntuler ile blyik séan sebep oldtu desisimler, butln
alanlarda bgka yeni dgismelere yol acar. Cunkl geleneksel sosyo-kultUreumun eski
duzeni sarsilir, dengesini kaybeder ve yenisgeler yoninde hizli atiimlar s6z konusu olur.
Onun icindir ki, okul reformlari buyik @gemelere yol acan saglarin sonrasinda ortaya
ctkmistir.

Gunumuzde okul reformlari, herhangi bir Ulkeye yahblgeye has bir gorinim olmaktan
cok, cg&imizin "evrensel karakterigifni teskil etmektedir. 20. ylzyilda ve 6zellikle I. Dinya
Savaindan sonra Avrupa'da flayan okul reformu hareketleri, Il. Dinya Sawvamlan sonra
dinyanin butin ulkelerine yayilir. Avrupa'da samamgluplari gibi savain galipleri de
savg sonrasl "surekli okul reformu" faaliyetine girler.

Reformcular, okul reformlarini ikiye ayirirlar:

a) Ic Okul Reformu:Didaktik, @retim programlari, ders teknikleri, gienci-cggretmen
ili skilerinin yeniden dizenlenmesi, okul ici hayat vigzen tarzlari gibi "okul pedagojisi"nin
konulariyla ilgili reformlari igine almaktadir. @aniz okul reformu hareketlerinde bu tur
cabalar, iki dinya sayaarasindaki devreye damgasini vustou ve pedagoglarin belirli
isimlerine bl olarak karakterize edilir.

b) Dis Okul Reformu:Egitim politikasinin ana konularini ¢kil eden okul kurulg ve
organizasyonlariyla ilgili konulardaki reformlarcime alir. Bunlar, 6zellikle II. Dinya
Savaindan sonraki Avrupa okul reformlarinigidik merkezini olgturmulardir.

Okul reformu konusunda yapilan bu ikili ayirim, biinden tamamen ayri ve @iansiz
degildir. Sadece problemleri ¢cozmede, iki farkli gala yonuni ifade etmektedirler. Bunlar
arasinda onemli bir gki s6z konusudur. Okullardaki yerglaeyi yalnizca i¢c okul
reformlariyla gercekigirmek isteyen cabalar, kokli bir gigim ifade etmezler. Ayngekilde
yalnizca dy okul reformu cabalarina pla kalmis cabalar da buyuk eksiklikler gormaktadir.

Okul reformu hareketleri, okulun sosyo-kulttrel kurum olma 6zelfiine ba&lidir. Okullar,
diger batin sosyo-kulttrel kurumlar gibi, varlklarsiirdtrebilmek icin icinde yer aldiklari
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toplumun zorunluluklanna ve zamanin ana sorunlargiae bir sistem okiurmak
zorundadirlar. Belirli birer kaltirel mirasin sahiblan okullar, kilttrel gecmiile gelecek
arasinda bir ¢izgi Uzerinde dururlar. Bu bakimd&ol aeformlari, ge¢nsten devralinan
geleneksel kulturel gerler ile yeni kilturel dgerler arasinda bir denge ve uyum kurmaya
calsirlar. Her reform hareketi, bu ik#li bir senteze uktirmak cabasini ifade eder ve bu
problem, okul reformlarinin ana problengati olusturur.

7.1.2. Okul Reformlarinin Ana Egilimleri

Gunumuzde batun utlkelerde okullar, ayni zorunludukbrafindan yonlendiriimekte ve ayni
motiflere cevap vermek Uzere ortaklenler gostermektedirler.

Okul reformlarinda gorilen ortak anglenler iki grupta toplanabilir:

a) Endustrileme Egilimi: Sadece sanayimis Ulkeler dgil, gelismekte olan dlkeler de hizli
bir sekilde gerceklgen endustriyel okuma ve yeni meslekler yapisina,ggen modern
Uretim tarzlarina ve metodlarina cevap verecekmaei okul ve @retim islerini yenilemek
zorundadirlar. Bu sebepledir ki, okul kurgllr icerisinde ikinci derecede bir yerde kajmi
bulunan mesleki ve teknikggetim okullari, ginimuzde kokli geikliklerle yeni batan
kurulmaktadirlar.

Endustrileme meselesi, gtimde her memlekette ¢dli sekillerde dile getirilir.
Endustrileme esilimi, bati dlkelerinde "$ Ggretimi”, sosyalist tlkelerde "politeknik" adi
altinda yuratalmektedir.

b) Demokratlama Egilimi: Guntmuzde okul reformlari, okul ve Uretim hayatomayéndeki
yeni isteklere cevap verecek bir bicime sokma ansagitmektedir. Bugim, kendini ¢ok
yonli olarak gostermektedir; gtietim metodlari, programlari, ders materyalleri, ulok
binalarinin organizasyonu, okul i¢i vesdmuinasebetler,getmenlerin ve grencilerin hak ve
gorevleri, okul kurulg sistemleri gibi konularda.

Buraya kadar genel bilgilerle aciklanmaya g&in okul reformlari konusuna, sdiokul
reformlari, baka bir ifadeyle okul kuruly sistemleri ve demokratjma eilimi acisindan
yaklagilacaktir.

7.1.3. Okul Kurulus Sistemlerinin Sosyo-politik Fonksiyonlari

"Okul kurulusu®, "okul sistemi”, "@retim dizeni" ve "pedagojik strakttr" terimlerigrétim
dallarinin farkh seviye ve karakterdeki okullaragdim tarzini ve bu okullar arasindaki
ili skiyi anlatmaktadir.

Okullarin kurulg dizenleri ve oynadiklar sosyo-politik roller, itarydnden belirli sosya.l
ihtiyaclardan dg@ar. Okul, icinde yer alg sosyal cevre ile her yonden kdikli, etkilesim
icindedir ve sosyal gercekln bir desiskeni gibi belirli fonksiyonlar ytklenngtir. Bu
fonksiyonlar, sosyal diizenlere, toplum tiplerineegdegisir.

Toplum tipleri ile okullarin sosyal fonksiyonlari rasindaki ilgkiyi Schelsky'nin

siniflandirmasina gore alinca; "ztimre toplumu™liesari ilkesine dayali demokratik toplum®
ayirimi s6z konusu olur.
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"Zumre" veya "siniflar" toplum dizeninde her zimb&birinden kesin cizgilerle ayrilmi
olup belirli ve dgismez bir sosyal statlye sahiptir. Sosyal tabakatasiada bir sosyal
hareketlilikten s6z edilemez. Okul kurglgistemi de buna uygun olaraksekkil etmitir.
Boyle bir sosyal dizende ve okul kurglgisteminde, cocuklarin okul secm@ basari
kriterine gore dgil, mensup olduklari siniflara gére olmaktadir.

Bu toplum tipinde okullarin sosyo-politik fonksiyiani, mevcut zimresel farklari olgu gibi
surdirme yonundedir.

Basari ilkesinin esas alingh demokratik toplumu, mesleki farklgaa ve sosyal hareketlilik
karakterize etmektedir. Bu toplum duzenindejlér mensup olduklari sosyal ve ekonomik
mergelerine gore dal, 6zel baari ve kabiliyetlerine gére derlendiriimektedir. Ayrica
sosyal ve ekonomik ihtiyaclar, daha fazla ve dalmamanlgmis 06zel kabiliyetlerin
gerekliligini getirmistir. iste bu yeni sartlar ve zorlamalar, modern dinamik toplum
icerisindeki okulun fonksiyonlarini da gietirmistir. Artik okul, sosyal imkanlarin ggtimini
duzenleyen sosyal hareketilitesvik eden bir merkez olmaktadir. Bu rollerine palaierak
okullarin "segme" ve "sosyalfirme"” fonksiyonlari da vardir. Okulun bu yeni rokendisini
"sinav" ve "diploma" sistemlerinde gostermektedir.

7.1.4. Okul Kurulus Tipleri

Okul kurulw tipleri, tarihi gelsim sirasina gorgdyledir:

"Paralel Hatlar Sistemi” Zimre toplumu dizenine uygun sgid bu sistemde okullar,
birbirleriyle balantisi olmayan paralel hatlar tGzerine kuruytnn Her okul tipi belli bir
sosyal zumre veya sinif igindir. Sosyal siniflamsandaki hareketsizlik, okullara da

yansimgtir ve okullar arasi geger, yani hareketlilik de s6z konusugildir. Birinci Dlnya
Savaindan 6nce Avrupa'daki geleneksel okul sistemlenrodele gore dizenlengtii

(1] 2] 9 4 § b |7 |8 Volssle ("Halkokulu”)
!l'ﬂﬂﬂ 10Mittelschule ("Ortaokul")
(2[4 3 b 5 Jel7 s lolmd 12 1B Gymnasium (iise’

"Paralel Hatlar Modeli" (1920'ye kadar Alman Okultlus Sistemi)

“Catal Sistemi”. Avrupa'daki sanayikene hareketlerine parelel olarak geh siyasi biling ve
kalifiye eleman ihtiyaci, okul kurufusistemlerinde demokragimay! zorunlu hale getirdi.
Fakat demokratlama yalnizca ilkokul seviyesinde sinirli kaldi. Zgmif farki gozetmeksizin
batin cocuklara@tim veren devre, ilkokul kademesidir. Orgaétim okullari ise ortak olan
bu ilkokul Gzerine paralel hatlaeklinde oturtulmstur ve aralarinda geger oldukca zayiftir.
Ilkokulu bitirip orta@retime girmek isteyen bitin gienciler bir segme sinavindan
gecirilirler. Tlkokul tstiine kurulan bu catal sistemde, ¢ocukkmegmensup olduklari sosyal
siniflara gore okullara gdmaktadir. Catal sistemi Avrupa'da I. Diinya Sawdan bu yana
hakim olan gelenge bali okul kurulwlariyla temsil edilmektedir.

"Merdiven Sistemi" Demokratik bir okul kurulg sistemi olan, hi¢ bir sinif ve zimreyi

temsil etmeyen merdiven modelinde her okul kaderbebirine balidir ve ayni zamanda
ayni seviyedeki okullar arasinda yatay geecide mumkunddr.
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Bu sistem ilk defa 19. yuzyilin sonlarinra A.B.Denkurulur. 1. Dinya Sagendan sonra
Bati Avrupa (lkelerinde ve 6zellikle sosyalist Kiiltpolitikasinin temsil edilgi isve¢ ve

Ingiltere'de yer etmeye gadi. Sovyet Rusya’da farkjekilde olmak tizere 1917 ihtilalinden
sonra gerceklgirildi. Dogu blokuna dahil Ulkelerde ise, Sovyet modeline di¥45'ten sonra

kurulmaya bglanmstir.
.EEE 12 Enseignement tecliq
WS 6| &) Ecole primaire élementaire

.ﬂﬂﬁm 2 Klasik ve modere k& kolejler
Cours Complémentaire

"Catal Modeli" (1959'dan Onceki fransiz Okul Kurgisistemi

1 3 B lafs]ela)(9 o112 8+amodel

Elementary School High Saho

MB Em' iﬂZ 6+3+3 modeli

Elementary School Jut8eniorSchool

"Merdiven Modeli" (A.B.D.’nde Okul Kurulg Sistemi)

7.1.5. Demokratlama ve Demokratlgsmanin Dis Motifleri

Okul reformu hareketinin anagi@mlerinden olan demokrattana, bugin eski ideolojik
goranamanden aringidurumdadir. Hangi kdltir politikasinda olursa olsiemokratlgma,
herkesin mensup olgu sosyal ve ekonomik mggine bgli kalmaksizinsahsiyetinin tam
olarak gelgtirilmesi amacini gutmektedir. Bu amaggitende firsat eitli gi" terimi ile ifade
edilmektedir. Bitimde firsat eitligi yerine "kabiliyetlerin desteklenmesi” terimi de
kullaniimaktadir.

Avrupa okul reformlari, sadece pedagojik silticelerden hareket ederek hazirlanip
uygulanmamaktadirlar. Her tlkede fargdkil ve muhtevalar icinde demokragiaayi zorunlu
kilan faktorler s6z konusudur.

Ekonomik ve Teknik MotifEndustrileme ile demokratiama birbirine siki sikiya [@h
bulunmakta ve 150 yildan bu yanas lghsteren modern g@sim surecinin iki farkli yonina
ifade etmektedir.

Endustrilemenin sosyal alanda meydana gegirdiegismeleri siralayacak olursak, ilk sirada
statik zimre toplum duzenini ve eski sosyal talbmskahy yikarak yerine sosyal harekefldi
yol acmasi gelir. Boyle bir gesme, sosyal politik alanda demokratiaay! zorunlu hale
sokmutur.

Endustrileme ile meslekler arasinda giderek buyik bir fasiia ortaya ¢ikngi ve bu da
ince bir uzmanlgmayl d@urmutur. Gerek meslekler alanindaki farkitaa gerekse
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endustriyel ve teknik geimeler, @&retimin bitin kademelerinde yatay ve dikey esasta
farklilasmayi ve kalifiyelsmeyi de zorunlu kilngtir. Yeni meslek hayatinin istekleri ancak
busekilde kagilanabilmitir.

Buglun sanayilgnis Ulkelerde okul en blyuk sosyal kurum haline gelmiOkul teskilatinin
gerek okul ve @renci gerek gretmen sayisi yoninden buyUgli) okulun ginimuzdeki
Onemini acik¢a gostermektedir. Modern toplumun ekoik, kiltiirel ve politik glict okullar
tarafindan belirlenmektedir. Cunkl teknik ve hidtetim daha cok sayida ygtis insan
gucune ihtiya¢c gostermektedir. Gunuimuzde isterrdibester sosyalist olsun butin udlkeler,
genk halk tabakalarinda mevcut kabiliyet yedeklerinigha&te gecirmek zorundadirlar. Bunu
gerceklagtirecek olan her turlugtim ve Ggretim 6nlemi, aslinda ekonomik bir yatirim roltnu
oynamaktadir.

Sosyal Motifler: Demokratlama eilimini glclendiren motifler icerisinde sosyal miter,
"sosyal hareketlilik" kavrami icerisinde 0Ozetledebi Statik esastaki zimre toplumu
duzenlerinin sanayifgne hareketi sonunda yikilarak bunlarin yerine dofyaeketlilige
dayali modern dinamik toplum dtzenlerinin gecmesig zamana kadar belirli zimre veya
siniflara bgl bulunan okul kurulglarinin da dgismesi gerekti. Bunun sonunda okullargha
bulunduklari sosyal megelerden koparilarak birer kamu kurumu veya millegkullari
durumuna gegirilip toplumun bitin sosyal tabakat#aiherkese acik bir hale getirildiler.

Bugin sitlik ilkesi, sosyal politikada hakim bir rol oynaya balamistir. Boylece sitlik

yalmzca "kanun karsinda eitlik" tarzindaki formal bir hakki d&l, ayni zamanda "sosyal
sartlardaki gitlik" yahut "firsat aitli gi” anlaminda modern demokragtaa sirecinin yonin
belirlemektedir. Kitlik yoninde gb6sterilen ¢abalar, zimre toplumu etiiain yikilmasini ve

sosyal hareketlifii ortaya cikarmytir.

Politik Motifler: 1215'te Magna Charta Libertatum'dan beri 1628iddiz Parlomentosunun,
1776'da Amerika’'nin, 1789'da Fransa’'nin yayirjadissiti beyannamelerde insan haklari
Uzerinde durulmgi ancak e¢itimin de temel insan haklari arasinda bulufidu
aciklanmamytir. 1936 Sovyet Anayasasi’'nda kisitli olarak el@aa, herkese sé egitim-
ogretim hakki, 1947'de UNESCQdnsan Haklari Evrensel Beyannamesi'nde agikca yer
almistir. Burada herkesin gienim hakkina sahip olgu, genclerin gitimlerinin kademe
kademe desteklenmesi, yliksgkgtimin yetenek ve kari 6lcisiinde herkese acik olmasi gibi
konular tzerinde duruluyordu.

Cocuzun @renim hakki tzerine olan ilkeler, g Ulkelerin anayasalarinda farkl ifadelerle
kabul edildiler. Ayrica UNESCO tarafindan hazirlangEgitimde fark gozetije kasl
anlgma taslgi”inda da @renim haklarina yer verilir.

Asagl yukari 200 yildan beri % haklar sglama" sureci icerisinde, 20. yuzyilda kabul edilen
haklara "cocuk ve genclik haklarimn taninmasi” ddermistir. GUnumuz demokratik
yonetimlerinin hemen hepsi, ¢ocuk ve gencleringitimlerinin, sosyo-ekonomik ve kulturel
mergelerin batin olumsuz etkilerinden kurtarilarak yetider olcisiinde desteklenmesi esas
olmaktadir.

Psikolojik veya Bilimsel Motifler:Yakin bir zamana kadar psikolojide "statik kalely
anlaysl hakimdi. Bu gorge gore kabiliyetler; teorik, pratik ve teorik-piatikarsimi
kabiliyetler olarak Ugsekilde ortaya cikiyorlardi. Bunlar, katilima gha olarak dgusla
getirilen tabi verilerdir. Kabiliyetlere gkin bu geleneksel gogte daha da ileriye gidilngive
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sosyal tabakalarla kabiliyet g#eri arasinda bir hganti bir paralellik kurulmgtur. "Sosyal
Darwinizm" denilen bu gosgée goére, sosyal tabakalar sosyal elemeler yoluylailikat
birimlerinden tgekkil etmitir.

Gunumizde kabiliyet anlayn desismis ve "dinamik" bir kabiliyet anlayl gelmgtir. Buna
gore kabiliyetler, belirli cevresetartlara goére geden esnek bir yapilya sahiptir. Yani
kabiliyetler, dg@ustan farkli bicimlerde gelmekte fakat kalitimin yasa cevre unsuru da
onemlidir. Oyleyse @timin, okullarin gorevi, insanlarin kabiliyetleiiren yiiksek seviyeye
ulastirmaktir. Bu durumda okullarin belirli sosyal dlamn ve kabiliyetleri temsil edecek
sekilde diizenlenmeleri s6z konusu olamaz.

7.1.6. Demokratlgmanin i¢ Motifleri

Demokratlamayi zorunlu kilan &1 motiflerin yanisira bizzat okul kurujusisteminin
kendisinden kaynaklanan i¢ motifler de s6z konusudu

Avrupa’nin gelenge balh okul kurulus sistemlerinin ana karakteristikleri, iki grupta
toplanabilir: Birincisi, "dikey", ikincisi "segici"0zelliginin olmasidir. Bu iki 0zellikle ilgili
olarak gelenekselokul sistemigie tenkitler yoneltilmgtir.

- Gelenge bal okul kurululart yeni gelsimlerle ortaya c¢ikan yodnetici kadrolara
duyulan ihtiyag oraninda kabiliyetleri desteklegglistirememektedir.

- Kabiliyetlerin desteklenmegi, en kuvvetli birsekilde, alt tabakalara mensup olan
cocuklarin "elenmesi“sinde kendini gostermektedir; yani okullar demolaatia
ilkelerinin aksine olarak sosyal stattilere goregéme yapmaktadirlar.

Okul kuruluslarina yoneltilen bu tenkitler, duyulan yeni ihtiyarin ve ba gosterecek okul
reformlarinin hareket noktalarinskdl etmektedirler.

Demokratlamanin i¢ motiflerini daha iyi anlayabilmek icin gekse ba&li okul kurulu
sistemlerinin tenkit edilen 6zelliklerine temas ekrgerekmektedir. Bu 6zellikler U ghdk
altinda ele alinabilir:

Ortaggretim kademesinin secici 6zglli

Avrupa'da okul kurulgi sistemleri "paralel hatlar sistemi'nden "catatesis'e dg@ru gelsme
gOsterdginde, ilkokuldan ortagretime gegite &rencilerin kabiliyetlerine gbre secilmesi ve
yoneltiimesi gerekiyordu. Catal modele gére kurunolan okul sistemlerinde, ortgi@tim
dallarina @renci secimi genellikle 10. veya 11 slarda yapiimaktadir.

Baslangicta, okul kurulglarinda demokratimayr sglayacak onemli bir vasita olarak
deserlendirilen "secme" sistemi, Il. Dinya Sawalan sonrasiddetli tepkilere gramstir.
Secme sistemi, erken bir devrede yapilmasinin yanisiodern teknik metodlarla ne kadar
dakik yapilirsa yaplilsin, yine de belli bir orangetersiz kalmaktadir. Ayrica kabiliyet ve
basaridan ¢ok sosyal statulere uygun bir eleme yapmdaktBu secim sisteminin objektif
olmays! ile ilgili olarak Ingiltere ve Federal Almanya'dasité arastirmalar yapilmgtir. Bu
argtirmalarla, se¢cme sinavlarinin tahmin vghte deerinin diik oldusu ortaya c¢ikmytir.
Ayrica se¢me sinavlarinda dilin hakim @iy sinavlarin alt tabaka cocuklarinin aleyhine
islemesini getirmektedir. Clnku alt tabaka cocuklgarek ifade gerekse sembollere hakim

KARSILASTIRMALI EGITIM Mustafa Ergiin 72



olmak yonunden zayif bir seviyede bulunmaktadiBar.da @retimdeki firsat gtli gine engel
olmaktadir. Ingiltere, isveg, Federal Almanya ve Fransa'dagigle zamanlarda yapilan
argtirmalar, Ust okullara @enci seciminin gegialt tabaka c¢ocuklarinin aleyhingedigini

ve bunun da kabiliyet rezervlerinin blyik 6lclidestd&lenmekten mahrum kalmasina sebep
oldugunu gostermektedir.

Ortadgretim kademesinin dikey kuryl@zelligi: Uzun sireli ortagretim okullari, 6-9 yillik
bir 6grenim sonunda bir bitirme veya olgunluk sinavi iieiversitelere ve der bilimsel
yuksek okunara girme hakkinigsgamaktadir.

Kisa sureli ortagretim okullari ilkokuldan sonra 3, 4 veya 5 yil slirolan dger okullardir.

Batin Ulkelerdeki ortak ©zellikleri, bunlardan uzwiireli orta@retim okullarina gegi

imkanlarinin sinirh olmasidir. Bu okullar, endilsgmenin getirdgi yeniliklere cevap vermek
Uzere 19. yuzyilda gekkil etmglerdir. Orta seviyeli bir olgunluk sinavindan gecek "orta

olgunluk™ seviyesi sélarlar.

Kurulus yonunden ortagretimi ele alan agturmalar, dikey kurulglu orta@retim
kademesinin kabiliyetleri gege gibi destekleyemegdi ve hatta zimrelere ait bir karakter
tasidigini ortaya koymaktadirlar.

Orta@retimin "dikey" kurulg Ozelligi gostermesi, grencilerin sosyal tabakalamalari
arasindaki farklari arttirmaktadir. Dikey kurgllu okul sistemlerinde gencilerin
ortag@retimde sosyal meelerine gore elenerek vaktinden o6nce okulu tetidetii
uluslararasi istatistiklerde gorilmektedir.

7.1.7. Geleneksel Ortagretim Sisteminde Ggretimin i¢ Organizasyonu

Ogretimin i¢ organizasyonu, glkurulus sistemi tarafindan belirlengtir ve genel olarak "ya
siniflar” sistemi ile karakterize edilir.

20. yuzyllin baindan itibaren yillik ya siniflari sistemini garak @rencilerin kabiliyet ve
basarilarina daha iyi cevap verecek sayisgebbdisler, yani "i¢ okul reformu” cereyanlari
ortaya cikarntir.

Yillik yas siniflari sistemi, ayni yéaki batin @rencilerin git kabiliyetlere, sit bilgi
seviyesine vegdt calisma temposuna sahip olduklari ilkesine dayanmakt&diilkeye bgli
olarak, dgustan getirilen istidatlar ile sosyal cevrenin farktkileriyle meydana gelen farkl
durumlara bakilmadan c¢ocuklarin hepsi bir aradalatop ortak bir @retimden
geciriimektedir. Bu sistemdegtetimin amaci her zaman ayni kalir ve herkes ayrs d
konusuyla ayni zaman cerceveleri icindesgudolur. Bunun tabi bir sonucu olarak, bir veya
iki dersten bgarisiz olma durumundaggtenci, butin yillik ders programini tekrar etmek
durumunda kalir.

Cagimizdaki teknik, ekonomik, sosyal ve kiltugdrtlarin etkisiyle kabiliyetlerin belirli ya
kademelerindeki dalimi ve gelsimi farklihk gostermektedir. Ayrica 0zel kabiliyet
arasinda da farklihklar vardir. Gelggeebal siniflar sisteminin kati yapisi gergeklikteki bu
farkliliklara cevap verebilecek bir esneklik gostekten yoksundur. Ayrica belirli ders
konulariyla belirli kabiliyet cgtlerini takviyeye gore kurulmg bu sistem, dier kabiliyet
cesitlerini desteklemekten uzak bulunmaktadir.
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7.2. Kapitalist Bati Toplumlarinda Okul Reformlari

ikinci Diinya Sav@ndan sonra, saym masluplari gibi galipleri de, gelege bali okul
sistemlerini, dgisen yeni sosyal yapiya intibak ettirmek amaciylailggtirme cabasina
girdiler. Hattaingiltere, Fransa vésvec'te oldgu gibi, daha sawaicerisinde okul reformu
hareketi erine gigiidi.

Hemen her Ulkede kurulan 6zel reform komisyonlagl wzun sitren reform denemeleri
sonunda her llke kendi bunyesine uygugeditarzda okullarini yeni gan kurmaktadir.

Burada, tipik modelleri temsil ederinden dolayiingiltere, isveg, Fransa, Federal Almanya
ve A.B.D. okul reformlari Gzerinde durulacaktir.

7.2.1.ingiltere

Ingiltere’de 19. yizyilin ortalarina kadar devlegjtim islerini kendi gorevleri arasinda
saymiyordu. 1870'den itibaren devlet, okullarin ibakre kontroll ile yonetimini tzerine
almak zorunlulgu duymaya bgar. 1876'da genelgdetim mecburiyeti kabul edilir. 1891'de
birkac merkezin dinda ilk@retim parasiz hale getirilir. 1837-40'larda Londaa'bazi

Universite kolejieri acilir ve bunlarin go (1900-1905), hamsiz Universite statlsund
kazanirlar.

1907 tarihli kararname ile alt tabakalarin kabtliygocuklarinin st okullara girmesinin
tesvik edilmesi ongorilmekteydi. Bu sayede bgréncilerin Grammar School’lardaki orani
artar. O zamanki okul kurujisistemisoyleydi:
Puplic School - Birinci sinif okullardi ve sosyadcginler okulu olarak devletin
yuksek mevkilerine personel ygtrmekteydiler.
Grammar School dkinci sinif okullardi ve burjuva tabakasi gocuklatevam
ediyordu.
Primary School - Uguinct sinif okullardi ve halkakalarinin 6zelliklesii ailelerinin
cocuklari devam ediyordu.

Iki dinya sav@ arasinda -gier Avrupa (Ulkelerinde oldiu gibi- Ust okullara girmek
anababalarin maddi durumlaringsldi. Okullarin dikey kurulg sistemi I. Dinya Saganin
sonundan itibaren tenkid edilmeyeslaamsti. 1926 tarihli reform plani (“Hadow-Report"),
sosyal yonden ilkokullar ile st okullar ayrimiryanlis bir esasa dayangini ve bu okullarin,
birbiri yaninda iki kurulg olarak dgil, birbirini tamamlayan iki kademe halinde
belirlenmesini 6ngdruyordu.

1930'larda resmi okul politikasina karmemnuniyetsizlik arttl. "Spens Report” (1938),
ortad@retim okullarinin demokratiariimasi ve bu suretle ¢ocuklarin kabiliyetsitierine
uygun digecek bir kurulg sistemine sokulmasi yoniunden yengidiklikler getirmektedir. Bu
yonde ¢ dalli kurulusistemi kabul edilir: "Grammar School”, "Modernh®ol", "Technical
School".

Bu dallardan birisine girmek, ortak bir segcme sind® olacaktir. 1939'da ortgtetime

ogrenci secme sinavlarinda bazi yenilikler yapilir zeka, kabiliyet testlerinin yanisira
Ingilizce ve Matematik testleri konulur. Fakat bunii&, secme sinavlariyla ilgili meseleyi
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cbzmeye yeterli daldir. Ayrica Il. Dinya Sav@nin patlamasi, reform planlarinin 1944
yilina kadar uygulanmasini engellgtii

Ingiliz okul kuruly sisteminin bugiinkii angeklini almasi, 3 Austos 1944 tarihli okul
reformu kanunu ("Education Act") ile gergefite Bu kanunlaingiliz okul kuruluiu, aslinda
"catal" sistemine doéniivermitir. Bu yonlyle ele alinganda bu reform kanunu Fisher
(1918), Hadow (1926) ve Spens (1938) reform temamil icinde toplamaktadir. Education
Act'iIn demokratlgma yoninden temel g, herkese orta@etim imkani ("Secondary
Education for All") formuliinde ifadesini bulngtur. Buna gore cocuklara, sosyal ve
ekonomik megelerine bakilmaksizinsg ¢ikis sanslari sglamak ve kabiliyetlerini en yiksek
seviyede geftirmek imkani temin edilecektir.

Education Act ile okul kuruku ti¢c kademe icerisinde tesbit edigtirt

a- "Primary Education"[lkogretim Bu kademe 6 yil siireli olup 5-11sygrubunu igine alir.
Uc kademeden ofur:

1. "Nursery School"- 2-5 yaarasi ¢ocuklar icin ve mecburigle 2. "Infant School™- 5-7/a
yas arasi batin cocuklar icin mecburi. 3. "Junior Siho7-11 yslarindaki ¢ocuklar igin
mecburidir.

b- "Secondary Education™: Orta@tim Orta@retim, Mahalli Eitim Iidaresi ("Local
Education Authoritie") tarafindan ¢ ana okul tgigore kurulur: - "Secondary Grammar
School”, - "Secondary Technical School”, - "Secopnddodern School”

Resmi ortagretim okullarinda @retim parasizdir ve bunlarin kurglgekilleri, Mahalli
Egitim Idareleri tarafindan tesbit edilir. Bunlar gene#ikiMultilateral School"seklinde bir
arada toplanirlar, bazan da "Bilateral School" aiar Grammar/Technical® veya
"Grammar/Modern" yahut "Technical/Modergeklinde bir arada toplanirlar.

Reform kanununa gore orta@tim okullarinin 6zelliklerisdyledir: Secondary Grammar
School'lar yiksek teorik kabiliyetligiencilerin devam edecekleri okullardir. Bu okullakd
dersler, 16 yga kadar bir butin t&il eder. 4. ve 5. yillarda esas dersler yanindansd
dersler sistemi latar. Ogrenciler, "Ordinary Level'den sonra "Sixth Form"acgrler ve bu
devrede secmeli ders ve kurslar daha da artar. &uyesle daha yiksek seviyedeki
"Advanced Level'e hazirlanirlar. Grammar School'daezun olan grenciler Universiteye
dogrudan devam etmek hakkini elde ederler.

Secondary Modern School'lar eski "Senior Elementachool'larin gelimis sekilleridir.
Baslangicta yalnizca "Grammar School"larin imtiyazifmdunan "Acivanced Level" hakki,
sonradan bu okullara da tanigtm. Bunun igin "Sixth Form" acilmtir. Fakat bu hak ve
imkandan ancak ¢ok az sayidgrénci faydalanmaktadir. "Secondary Technical Schegl
eski “Junior Technical School"larin yegekilleridir. Almanya'da ve Fransa'da offlugibi bu
okullar, aslinda ger Ust okullara g@eger desildir ve yalnizca pratik kabiliyetler icin
ongorualmigtar.

c. "Further Education™ileri egitim 1944 Esitim Kanunu, Ortagretimden sonra ve
universitelerde yapilan yiksek@timden ayri olarak birileri Egitim" basam#! getirmistir.
Bu, baka memleketlerde ciraklik okullarinda yapilan gahlarin ve dier "part-time"
programlar ile yetkinler esitimi programi ¢ercevesinde yer alan mesleki falgrin buyuk
bir kismini kapsaringiltere'de yiiksekgietim kurumlari, Oxford ve Cambridge Universiteleri
ile Londra Oniversitesi'dir. Ayrica gdli illerde bulunan "kirmizi tglali” (“Redbrick™) denen
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universiteler vardir. Universiteler kontrol ve idafonden Ozerktirler. Profesor kurullari
tarafindan idare edilirler. Yiksefgetime devam eden genclerin 4/5'isite kurumlardan
burs almaktadir. Tamamlayici bir sistem uygulan@makiurslar ailelerin durumuna gore
duzenlenmcktedir. Universite kapisini acan paragzn yetenektir. Cinki sinaviara 6nem
verilmektedir. Education Act'a gore Primary Schéailan Secondary School’lara godir
secme sinavi (™11 Plus Examination” veya "Scha\ing Examination”) ile dizenlenir.

Ingiliz Ogretim sisteminin en karakteristik bir yani,grétimin i¢ organizasyonunun
"streaming" sistemi Uzerine kurulgmelmasidir. Daha Junion School'dan itibaren heddzu
ogrencilerin baarisina goére yillik paralel siniflar stel edilmektedir. Boylece ilgi ve
kabiliyetler yoninden daha homojen siniflar stlwulmus oluyor. Cgretimin icten

farklilasurilmasi, kabiliyet c¢gt ve seviyelerine goére ferdigrilmesi, Avrupa (Ulkeleri
arasinda yalnizcdngiltere'de bu derece ciddi bir tarzda uygulanméaainn bulmugtur.

Education Act ile ortaya cikaingiliz okul kurulus sistemi, d¢ yapisi yoniinden segcici
karakter taiyordu. Sistemin tam bir yatay dizene g@gcil965'te “Comprehensive
School"larin resmen uygulamada gokiiliie olur.

1951'den beri yapilan gili comprehensive school denemelerinden songdirk Bakani,
ortag@retim kademesinin "Comprehensive School" esaslagira yeniden kurulmasini, 12
Temmuz 1965 tarihli bir sirkilerle butiin okullaradivir. Bu sirkilerde, 6 ana model teklif
edilmektedir. Her Mahalli Eitim Ildaresi, bolgesinin sosyal, ekonomik vesiadi durumuna
en iyi cevap verecek olan okul kurglmodellerinden birini segme ve uygulamakta serlvestt
Ayrica yetikin egitimi ve halk eitimi ile ilgili ¢esitli kurslar, kolejler ve genclik servisleri de
s6z konusudurileri egitim. mecburi @retim yainin Gstindeki her turliggimi icine alir.
Genellikle Universiteler ve ggim kolejleri bunun dyinda kalir. 1970'li yillarda Universite
sayisi 34'e yikselgtir. Universitelerin her biri gretim merkezi oldgu kadar, argtirma
merkezidir de.

Universitelerde lisans derecesi genellikle ti¢ ghinda elde edilir. Ayricagdenciler “Agik
Universite" programlarindan yararlanarak bir taklenecelere sahip olabilirler.

7.2.2.1sveg
Geleneksel Okul KurujuSistemi

1950’den éncédsvec okul kuruly sistemi, 1927 reformu ile sgeklini alms olan, iki hatl bir
kurulusu temsil etmekteydisvec geleneksel okul kuriglsistemisoyleydi:

a) Ilkogretim: Mecburi @retim ¢aini kapsayan ve ilkgretimi saglayan "Folkskola"nin siiresi
7 yidi. Orta@retime devam etmek istemeyen veya devam etme imkasulamayan
cocuklar, "Folkskola"dan sonra bir veya iki yillimesleki hazirlik kurslarina devam
edebiliyorlardi.

b) Orta@retim (“Laroverkil): Belli bgli iki okul tipinden tgekkil etmekteydi:
1. Ortaokullar ("Realskala") (3, 4 ve 5 yilliksgéeri vardr)
2. Liseler ("Gymnasium”) (3 ve 4 yilik g#leri vardi) Gymnasiumlar olgunluk sinavi
sonunda yuksekgietime girmeyi sgliyorlardi.
c) Ust okullara grenci secimi: Geleneksé$vec okul kuruly sisteminde, 11 yanda yapilan
bir secim sinavi ile "Folkskola"dan "Realskola"yecdmekte ve ancak "Realskola"dan gecen
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Ogrenciler, "Gymnasium"a girebilmektedirler. Realskgh devam edemeyenler, ayni
zamanda da Gymnasium'a devam etme hakkini tamaragpediyorlardi. Bu durumda
ogrenciler, mecburi gretim ¢a&inin sonuna kadar Folkskola'da kaliyorlardi.

1950'den Sonraki Reform Denemeleri

1950 tarihli reform denemeleri kanunisve¢ okul sisteminin ggliimi icin 6nemli ilkeler
getirmistir. 1950'den itibaren 10 yillik siire icerisindenyekullarin denemesine gegiliisvec
okul reformlari, statik bir toplum dizenine uyguisen ve bu sebeple de erken bigtga
Ogrenci secimini uygulayan birbirine paralel dikeyrldws sistemi yerine, cevregartlarinin
etkisiyle farkl sekillerde gelgen kabiliyetleri uzun stre ortak birgigm ve Gsretimden
gecirerek, sosyakartlardaki adaletsizii, okulun derinlgtirmemesini sglayacak sekilde
kurulmasini amag olarak algtardir.

a) Grundskola (7-16 gkar): 1962 tarihli reform kanunu ile 9 yillik "Gndskola" eski 7 yillik
"Folkskola" ile 5 yillik "Realskola’'mn yerini almgdir. Boylece mecburi getim siresi
dokuz yila cikartilmyg oluyor. Grundskola'lar ile eski dikey kurglyerine, icten farkhlgmis
ve esnek "Birlik Okulu™ ("Enhetskola™ modeliyle aliliyetlere ve ilgilere en iykekilde
cevap verecek yatay sisteme gegshmi 6. sinifa kadar not ve karne sistemi yoktuah@
sonraki siniflarda vardir.icten farklilgma mecburi ve seg¢meli ders esasina gore
duzenlenmtir.

b) Orta@retim (“Laroverk”): Ortadretim kademesi, Grundskola Uzerine kurugmaolan
"Gymnasium", "Fackskola" ve gili mesleki teknik okul ("Yrkesskola") dallarindaesekkul
eder. Herkesin ortgdetim okullarina girmesindesié imkanlar sg&lanmstir. Orta@retimin
ikinci ozelligi, hem ilgi ve kabiliyet cgtlerine ve hem de modern gaha hayatindaki
mesleki farklilamaya cevap verecekkilde icten farklilamaya gitmesidir.

1964 tarihli reform kanunuyla, gdi sekillerdeki eski "Gymnasium" tipleri ve dallari bir
araya toplanngtir. Burada birinci yilda dort dalda farklgimaya gidilir. ikinci ve Ggtinci
siniflarda ihtisaskana daha da artagu ana dallara ayrilir:

a) Himanist dal b) Ekonomik bilimler dali

c) Teknik bilimler dali  d) Tabiat bilimleri dali

e) Sosyal bilimler dali

Fackskola’nin gorevi, iki yillik bir gretim sonunda daha ileri seviyede bir genel formasy
sglayarak belirli mesleklerdeki orta seviyeli pershngetistirmek veya daha ylksek
seviyedeki meslekigietim icin bir 6n hazirlik yapmaktir.

Gymnasium’a Grundskola'nin teorik bilgi dallarindamezun olanlar alinmaktadir.
Digerlerinden mezun olanlar da, Fackskola ilegedi mesleki ve teknik okullara
("Yrkesskola") yonetilmektedirier. Bununla beralsgrslerdeki not durumu uygun olanlar,
istedikleri dala girebilmektedirler.

c) Yuksekdretim: 1970'li yillarin sonunda fsvec'te 28 yikdako ve 6 Universite
bulunmaktaydi. 1977 reformu ile Ikhirde Universite merkezi alonustur. Orta@retimde
okullasma oraninin artmasi ile yiuksekétime devam istekleri artgtir. Yuksek@retime
giris sartl, orta@retim Il. devre U¢ ya da dort yillikgéenimi yapmg olmaktir. 1977 yil
uygulamalarinda ¢ programlarin kapasiteleri dondurulgtwr. Bitin Gniversitelerde
ogretim dili isvec dilidir, ancak ingilizce literaturiin izlenebiési icin ingilizceyi bilmek
gerekmektedirisvec'te grencinin bge ana dala kaydolmasi esasi getiriftini Bu be dal
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sOyledir: - Teknik gitim; ekonomi, sosyal calma ve yonetim; tip ve hemnelik; dgretim-
ogretmenlik, gitim uzmanlgi; kaltir ve haberlgne. Ayrica yiuksekokullar yiksegfetim
kapsamina alinmgtir. Yuksek@retim kurumlari, Bitim Bakanlgina balliktan c¢ikip
Yiiksekokullar ve Universite Yonetimi adi verilenrkica denetlenmeye Hanir.

Surekli Bgitim: Isvec'te yetkinlere yonelik gitim icin, Yetiskin Yuksekokullari, Halk
Egitim Birlikleri, Tamamlayici Eitim, resmi ve 0zel sektdrlerde personditieni gibi
faaliyetler s6z konusudur. Butin bu faaliyetlernnedMilli E gitim yonetimince denetlenir.
Butiin bunlarin dinda aratirmalara yonelik,isve¢ Akademisi, Stockholm Kraliydlimler
Akademisi ve Uppsala Kraliydlimler Akademisi vardir.

7.2.3. Fransa

Fransiz okul kurulg sisteminde ilk defa Fransintilali ile bir birlik saslanir ve @retimin
demokratlatiriimasi yoninden ilk 6nemli gir aciims olur. 1793'te aristokratlarin okulu olan
"Collége"ler kaldirlir ve ti¢ kademeli bir okul gsi tesbit edilir.

- "Ecole primarie" (parasiz); "Ecole secondaireUniversite”. 1882'de okullarin parasiz
olmasi, @retimde laiklik ve mecburi geneggetim esas alinir.

Ikinci Diinya Savgindan sonra Fransa, okul reformu yoniinden zengirfaaiiyete sahne
olmustur. 1944-1958 arasinda ondan fazla okul reformegrdhazirlanir. Bunlar arasinda en
onemlilerini, 1947'de hazirlanan "Projet Langevialn" ile 1956'da hazirlanan "Projet
Billéres" tekil etmektedir. 1955'te hazirlanan "Projet Bertlipidegistiriimis bir sekilde
olmak Uzere, 1959'da uygulanmayslbair.

1959 reformundan o6nce kisa sireli ofi@dim okullarindan uzun sdreli ortg@tim
okullarina gegiler ¢cok sinirhydr. Aynisekilde uzun streli orta@etim okullari arasindaki
geckler de simrhiydi. Fransa 1959'dan bu yana sureklokul reformu uygulamasi iginde
bulunmaktadir. Cgtli kanun ve yonetmeliklerle dikey esastaki sisteyatay bir dizene
sokulmak istenmektedir. Ocak 1959'da mecbgretim ¢ca 16 ysa kadar yukseltilir ve okul
sisteminin yeni esaslari aciklanir. Buna gore pémi sistemisdyle dizenlenngtir:

1. "Enseignement Elementaire" (7-13shgau)

2. "Enseignement Pratique Terminal” (11-1548)
3. Enseignement General Court" (5 yil)

4. "Enseignement General Long" (7 yillik)

5. "Enseignement Professionel”

1959 Okul Reformunun demokrafltama yonunden getirgh yenilik, tst okullara grenci
seciminin 11 yginda yapilan bir sinava gla kalinmasini dgistirmesidir. 5 yillik ilkokuldan
mezun olan grenci 14 yaina kadar, iki yillik bir gzlem devresinden gecneekr. Yoneltme
ondan sonra olmaktadir. Bu amacla st okullarinikiksinifi "Cyele d'Observation” adi
altinda yeniden kurulur. 1959 reformupdan sonraldiibir desisim s6z konusu olmgiur.
Aksayan taraflar gdtli genelgelerle duzeltime yoluna gidilgtir. Ozellikle 1963 tarihli
genelgeler 6nemlidir. Bu yeni reformlarla orgaétimde de d@&siklikler ortaya ¢ikmstir.

1965 Reformu: 10 Haziran 1965 tarihli kararnameyta@retim yeniden dizenlengive

ortad@retimin I. kademesinin ilk iki yili g6zlem donenspnraki iki yili da yoneltme dénemi
olarak aynen kalirken, sonraki doneng bp gretime imkan verecek bigcimde duzenlestini
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1974/76 Haby Reformu: Reform tasarisi, 1974%éifi Bakam olan Rane Haby tarafindan
hazirlanmgtir. Yayinlanan ilk bg genelgeyle 1976 yilinda uygulanmayaslan Once ana
okullart ve ilkokullardaki @retim organizasyonu belirlenir. per kademelerle ilgili
uygulamalarin yava yava gerceklgtirilecegi karalgtirilir. Ancak daha sonraki iktidar
degisiklikleri bunun tem olarak uygulanmasina imkan kimaz.

Yuksek@retim: Fransiz yuksekpetimi geleneksel olarak merkezi sistem ve 06zgurlik
ilkesine dayanir. Cok sayida ggk kurumlar (Universiteler, yuksekokullar v.s..)
yuksek@retim icinde toplanmgtir. 1971 yilina kadar ortgoetim ikinci kademesini bitiren ve
genel lise bakalorya sinavini kazananlar yukgekdne girebiliyorlardi. 1972'den itibaren
teknisyen bakalaryas! alanlara da universiteyestgirhak taninngtir. Ogrenciler aldiklari
bakaloryaya uygun bigekilde yuksek@retime yoneltilirler. Sosyal bilimler ve edebiyat
Ogrenimine, isteyen tim bakaloryalilar kabul edilirl®iger &renim alanlar icin cgtli
sartlar s6z konusu olmaktadir.

Fransa 25 akademi bolgesine ayrsiimi Bu bolgelerde 60 Universite olup 13 tanesiistar
bulunmaktadir. Ayrica 7 Universite merkezi buluntagkr. 1968'de yiksekdetim reformu
yapilmstir. 1968 tarihli yasa ile yiuksektetimin amaclari ve temel ilkeleri tesbit ediktm.
Temel ilkeler, “6zerklik" ve "katilma" ile ilgilidi. 1973 tarihli karar ile yedi alanda "Genel
tniversite Diplomasi” (D.E.U.G) ojturulur. Universitelerde g#li diploma ve dereceler
mevcuttur.

7.2.4. Federal Almanya
Ikinci Diinya Sava Oncesi Kurulg Sistemi

Alman okul kuruly sistemi, anaseklini 19. yizyihn ztmresel toplum diizeni icerdn
kazanmgtir. GUnumuze kadarki gelminde, dger Avrupa ulkelerindeki okul kurugu
sistemleri arasinda geleneksel kdkleringlibealmis olmasi ile ayri bir 6zelge sahiptir.

Weimar Cumhuriyeti (1919-1933) devrinde, "Birlik @k" fikri taraftarlarinin istedi
sekilde olmamakla birlikte, Alman okullarinin demaksstiriimasinda 6nemli ilk adim
atilmis oldu. Ggretimde firsat gtli gi ilkesi ilk defa bu donemin yasasinda yer alir. ikeye
dayali olarak 1920'de, U¢ ayri okul dalinin ilk i YGrundschule™ adi altinda bigrilir.
Bdylece okul kuruly sistemi "catal modeli"ne gecer. Nasyonal Sosyalewri (1933-
1945)'nde idari esasta merkeziyetci bir birlikglaair. Ayrica ceitli sekiller icerisinde
gelismis bulunan liseler ("Hohere Schule”), 8 yillik bir itk Okulu" icerisinde birlgtirilir.
Fakat yine de sistem, eski "secici” ve "dikey" Huswzelliklerini devam ettirmektedir.

1945’ten sonraki okul kuruusistemleri, eyaletler arasi belirli farklargzmaen, toplu olarak
ele alinirsa, hepsinde ortak olan "eleyici" ve &yik 6zelliklerle karakterize edilir. Bu ana
karakteristge rggmen, Federal Almanya'da 1945’ten sonra giim kendini gosterir:

1. Geleneksel okul kurugusistemlerini devralan eyaletler: 8 eyalet (Badetrifénberg,
Bayem, Hessen, Niedersachen, Nordrhein-Westfalemeinfand-Pfalz, Saarland ve
Schleswig-Holstein), Weimar Cumbhuriyetinin geleretksokul sistemini oldgu gibi
devralirlar.

2. Yeni okul kuruly sistemini gercekkgiren eyaletler: Ugsehir devleti (Berlin, Bremen,
Hamburg),ingiliz okul kurulu; sistemini ("Education Act-1944") 6rnek alirlar.
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1945 sonrasi Federal Alman okul sisteminde, 4 y& dallik Grundshule'lerde gienciler
temel bilgiler aldiktan sonra, orta@tim okullarina secilerlerken, ana-babalarin méa#ari
dogrultusunda bir "kabul sinavi"'ndan gegirilirler. Bunav, 3-10 ginlik deneme dersleri
seklinde olup yazili s6zli sinavlardan ghaktadir. Ayrica Grunschulesietmeni tarafindan
hazirlanan, grencinin durumu hakkinda ayrintili bir dosya daakavermede 6nemlidir.
OrtaGretim okul dallari arasinda, birindengdrine gecmek ¢ok sinirlidir. Cunka okullar,
statik bir kabiliyet anlagina ve belirli mesleki amaclara gére birbirindersikesinirlarla
ayriimis bulunmaktadir. Ozellikle "Volkschuloberstufe" iIblittelschule”ler bir nevi ¢ikmaz
sokak  manzarasi  gostermektedirler.  Okullararasi isigegc Gymnasium’lardan
Mittelschule'lere, Mittelschule'lerden ise Volksatdberstufe'lere gorglemektedir.

Federal Almanya'da Okul Reformu Planlari: 1945'&mra Federal Almanya'da birinci
planda ekonomik ve askeri kalkinma ele algmblan @itim politikasina gereken 6nem
verilememitir. 1ki 6nemli okul reformu hazirlangtir, fakat her ikisi de deneme
sahasindadir. Bunlar, "Rahmenplan” (1959) va "Brguten” (1960) adi ile taninmaktadir.

1. Rahmenplan (1959): 1954 yilinda kurulan okubmefu komisyonu, 1964 yilina kadar,
tavsiye mahiyetinde bircok reform plani hazirlakuDkurulus sistemi yonihitiden merkezi bir
oneme sahip olani, 1959'da yayinladiklari Rahmerghta Bu plana goére okul kuruju

sistemi:

a. "Grundschule™: 6-10 yagrubu icin 4 yil surelidir. @enciler, ayni ders programina gore
Ogretim gordrler.

b. "Forderstufe" (Destekleme Kademesi): 11-12.axall tekabil eden iki yil sureli bir
kademedir. Grundschule'den mezun olanlarin hepshamgi bir sinavdan gegcmeden bir
catl altinda toplanirlar. Bu kademenin amaci, idemklilastiriimis bir dgretim yoluyla,
kabiliyetlerin bitiin olarak acilmasina vegréncilerin en -uygun din Yyollara
yoneltiimelerine hizmet etmektir. Bu galtuda "esas" ve "se¢meli” ders sistemine yer
verilir.

c. "Hauptschule" (eski "Volksshuloberstufe' denrao#-5 yil olan ve ilerde 6 yillik olacak
olan bu okullar, meslek okullarina hazirlarlar.

d. "Realschule” (eski "Mittelschule" yerine): 5 Iyl bir dgretim sonunda "orta olgunluk”
derecesi gdar. Eski Mittelschule'lerin uzun ve kisa surghlédri birlestirilmi stir.

e. "Gymnasium": 13-19 yhar arasinda, uzun sureli bir orfgétim okuludur. Bunun gorevi,
gittikce daha fazla ihtiya¢c duyulan kalifiye gengséklarin yetstiriimesine ve der
taraftan da klasik Avrupa kaltartinan sardaralmesimsmet etmektir.

Okullararasi gesiimkanlari yoninden Rahmenplan fazla bir yenilikipeemektedir. Eski

gelenekselokul kurulu sistemi (zerinde bazi sinirli dizeltmeler yapnraktéteye

gidememektedir.

2. Bremer-plan (1962): Bu plan, Federal Almangeetmenlerinin en buyik meslekiskélati

tarafindan hazirlangtir. Bunda da okullarin t¢lu dikey kurglsistemine siki sikiya Ba

kalinmstir. Sadece Mittelstufe ile okullarin ilk 6 yilindair birlik sgslanms ve boéylece
dgsutunlu dikey kurulusistemi 7. yildan itibaren plamaktadir.

3. Toplu Okullar (“Gesamtschulen™) Cereyani: Denemhiyetinde uygulanan bu okullar,
okul kurulus sistemlerinin demokragariimasi yoninden en ileri gebbusleri tgkil
etmektedirler. "Comprehensive School"lara benzeulkglardir. Ceitli bicimler gosterirler;
bunlari iki ana grup altinda toplamak mumkundur.
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“Addivite Gesamtschulen™: Bunlara "Kooperative d@mtschule” adi da
verilmektedir. Bu modelde farkh okul dallari, yatna mekan (yer) yoninden
birlestirilmi glerdir; yani ortak bir cati altinda toplangtardir. Bunlara "Okul
Merkezleri" ya da "Okul Kombinalari” ("Schulzentteveya "Schulkombinat”) da
denmektedir.

- "Integrierte Gesamtschule™: Geleneksel okul dell®. sinifa kadar ayniggetim
sistemi Uzerinde kaysmfriimistir. Esas ve secmeli dersler sistemine gore
duzenlenerek kabiliyet ve ilgi géerine en uygun dieceksekle sokulmslardir.

Yuksekogretim:  Yuksek@retim kurumlarina “"Hochschule” adi verilir. Gelesek
universitelerle birlikte teknoloji enstitileri, mexcilik akademileri, § ve maliye enstittleri
gibi birgok @retim kurumu ve meslek okullari, bu deyimin kapsagme girer. Universiteler
ihtisas dallarinda yuksegtenim ve argtirma ile ilgilenirler; uygulamal bilimleri ve méki
yetistirmeyi yiksek dereceli enstitilere birakirlar. i§iarti, olgunluk sertifikasi veya dengi
bir belge olmak lzere hepsinde aynidir. Alman (nsitelerinden alinan diplomalar ve
dereceler, bir takim gorevler icin Gart olsa bile sahibine bu gibi gorevlere tayin il
hakki vermez. Yuksek seviyedeki gorevlere tayininedj bir devlet imtihanini vermekle
mumkin olur. Universiteler hemen hemen tamamiyl@irhaiz ve Ozerktir. ©renciler
programlarini kendileri dizenlerler ve sectiklétisas alanlarinda derecelere veya diplomaya
goturen imtihanlar icin ne zaman, nasil ve nerestartanacaklarina kendileri karar verirler.
Ogrenciler, derslere devam, dka fakiiltelerin derslerine girme gibi hususlariseabesttirler.

7.2.5. Amerika Birlesik Devletleri

Amerika'’da 18S0'de ¢ili eyaletler vergilerle desteklenen ilkokullar yae "Common
School"lar a¢nylardr ve orta dereceli parasiz resmi okullarin ragdi igin bir hareket
baglamisti. 1872 yilinda Michigan Eyaleti Yiksek Mahkemdsi, okul bolgesinde yayan
secmenlerin bir "High School" agmaya karar vermeler ve bu okulun masraflarini
karsilamak Gzere vergileri artirmalarinin acik olarélak ve yetkileri dahilinde oldiunu
bildirmisti. Baska eyalet mahkemeleri kararlari da bunu izler. 184 ¥irginia Universitesinin
kurulmasiyla dier bircok eyalet de Eyalet Universiteleri acarBidylece butin vatandira
acik ve devlet hazinesinden yardim géren resmi slgiémini tamamlamiolurlar. Amerika
Birlesik Devletleri, eyaletlerden meydana gelen bir kinie her bir eyalet de kendi okul
sistemi Uzerinde tam bir denetime sahiptir. Bungin de ¢ok cgtli programlar ve usuller
vardir. Bununla birlikte, butiin eyaletlerdeki oksistemlerinin bir takim ortak 6zellikleri
vardir.

Amerika Okul Kurulu s Sistemi

Okul o6ncesi gitim kurumlari, 3-4 yglarindaki cocuklar icin "Nursery School” ve 4-5
yaslarindaki g¢ocuklar igcin "Cocuk Bahceleri"dir. Burdadevam etmek mecburi gklir.
IIkokullarin ¢cggunda cocuk bahgesi siniflarina rastlanir.

Okul kurulw sistemi yonindesu modeller s6z konusudur:

1. Cocuk bahcesi tzerine 8 yillik bir ilkokullaydlik High Schooldan olgan (8+4) modeli)

2. 6 yilhik bir ilkokulla 3 yillik bir ortaokul ("anior High School”) ve 3 yillik bir liseden

(“Senior High School") olgan model (6+3+3)
3. 6 yillik bir ilkokulla 6 yillik bir High Schoallan olgan 6+6 modeli.
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Bunlarin dginda fazla yaygin olmayan modeller de mevcuttur.
ko gretim

A.B.D.’de ilkokul, genellikle orta dereceli okuliig kabul edilen organizasyonaghaolarak
genel okulun ("Common School") ilk alti veya sekigini icine alan bir okulseklinde
dUstnaldr. Bu okula, "Sinifli Okul" ("Grade School”gya aritmetik, okuma-yazma, dilbilgisi
gibi temel derslerin okutuldiw okul olarak "Grammar School" dengtii. "Primary School”
terimi ise, ilkokulun ilk iki veya tc sinifini ifadeder. A.B.D.'de mecburgketim ya 6-16,
6-18seklinde eyaletlere gore ggiklik gostermektedir.

Ortadgretim

Geleneksel dort yillik "High School”, ayrica 3’aflik "Junior High School ve Senior High
School" ve altt yilhk "High School"lar ort&detim okullari olup 14-18 ywa grubunu
kapsamaktadirlar. Resmi High School 1821'de Latrarer Okulu ile Akademinin yanisira
ortaya cikmgtir. 20. yizyihn bgangicina kadar, orta dereceli okullar, erkek ve ki
ogrencileri koleje hazirlamak gayesiyle kurulgtardi. Bunlara devam edergr@nci sayisi
sinirhydi ve @renciler, genellikle yiksek tabaka ¢cocuklariydi. Ylzyilda ortagretime kas!
takinilan tavir dgisir. 1930-1941 arasi inceleme ve deneyimler sonuaugerlendirmeler
yapilir. Sonugta, butin ¢ocuklar parasiz, resml'lBigh School"a gidebilngierdir. Bu arada
yeni @&renci artginl kagllamak Uzere hizla okul sayisi da arttirgim 196011 yillarda
ortag@retim, ergenlik cginda bulunan batin genclere ait bir progrageklinde
deserlendiriimeye bglanir. Bu donem yakkak 12-20 ya arasini icine almaktadir. High
School’lar, bolimsel (“departmental”) bir plana gdeskilatlanirlar. Onceleri dort yillik olan
High School’lar, birlgtiriimis alti yilik okullar veya "junior” ve "senior" olak ikiye
ayrilmis okullarsekline donigturaldr.

High School'lar, ilkokulu bitiren her gbenciyi sinavsiz kabul ederler. Ders ge¢cme esasi
hakimdir. Mezuniyet icin de okul ¢apinda sinaviaktyr. Ders @retmeni sorumludur. Her
yil dort veya bg derse devam edilidlave olarak Beden Bitimi ve Salik Bilgisi dersleri
vardir. Dersler, "temel" ve " segcmeli” olarak ayrill906'dan sonra bir ders igart kasulan
Ogretim miktari, baka derslerle mukayeseli bjekilde tayin edilmeye &anir ve "Carnegie
birimi" kabul edilir. Carnegie birimi, bir orta deceli okulda bir ders yili boyunca haftada be
defa gorilen 45 dakikalik bir ders siresi icindpihan calgsmadir.

Junior College

Junior College'lar, Universitegietiminin ilk iki yilini kapsamakla birlikte ¢ok die nitelik
bakimindan orta derecelgfetim kurumlari olarak mutaala edilirler. Bunlagrdyillik kolej
ve universitelerde yapilangietime denk olarak ilk iki yillik Gniversitegdenimi verirler. Bir
cogu High School'un yukari dgu giden uzantisgeklinde organize ediligive mahalli okul
sisteminin bir parcasi olarak yonetilegedtimi

Yuksek@retim
Harvard Kolej 1636'de kurulur, 6nce dini nitelikegnralari "Liberal Art" koleji durumuna

gelir. Daha sonra Virginia'da bir kolej acilirgf@nciler bu kolejlere 14 yenda girer, 18
yasina kadar okurlardi. §etim programi genellikle ortgéetim seviyesinde idi. Acilan
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kolejlerin bir kismi, mesleki ve mezuniyet sonrpsagramlari ilave ederek tniversite haline
gelmislerdir. Ik Eyalet tniversitesi 1819'da kurulan Virginia veisitesi idi. Dger eyaletler
de bu 6rnge uymuylardir. Eyaletlerin resmi veya 6zel olsun butin sgélgretim kurumlari
Uzerinde pek ¢cok denetim yetkileri vardir.

Bugin yiksekgretim kurumlarinin sayisi 3000'den fazladir. Burdael ve devlet (eyalet)
olarak ikiye ayrilir. Kalite ve diplomalarin geggil yoninden aralarinda fark yoktur.
Ogrenim paralidir.

Amerika'da yuksekgretim kurumlari: Yiksek teknoloji enstitlisi ve jonicollege (meslek
okullar, Universite, kolej, yuksek okulu) gibi adtasiyabilirler.

7.3. Sonug

"Dis okul reformu” ve "Demokratkirma” esilimi acgisindan ele alinan, bir {da ifadeyle
okul kurulus sistemlerini demokratdairmayr amag edinen okul reformlarinin ortak Okéii
su sekilde 6zetlenebilir:

1. Mecburi 6gretim sdresinin uzatiimasi: 1. Dinya Savsindan sonra, getim
muhtevalarinin yeni toplumsal, teknik ve ekonorgdktlara cevap verecejekilde yeniden
duzenlenmesi ihtiyaci olarak yeniden ortaya cstmi Ayrica daha cok sayida c@mun
ortagretim imkanina kawturulmasi igin mecburi getim sdresi uzatilngtir. Mesela,
Ingiltere’de "Education Act" (1944) ten itibaren {@a; Federal Almanya’da 1964'ten bu
yana 7 eyalette, 9 yila ¢ikarilghr. isve¢’'te 9 yil; A.B.D.'’nde bazi eyaletlerde 10, baznda
12 yildir.

2. Tlkokul alt kademesinin ortadgretim cercevesi icine alinmasi:ll.Diinya Savaindan
sonra demokrati@irma siniri ortagretim kademesine kadar uzatilir. Meselagiltere'de
1944'ten senra "Secondary Modern School"un kurulmasbu dalin 1965'ten sonrager
ortad@retim dallar ile iyice kayrgirilmasi. isvec¢'te "Folkskala” ile "Realskola"larin
birlestiriimesi; Fransa'da 1959'dan sonra "Enseignememrimdie Supérieure”nin
"Enseignement Pratique Terminakgklinde kurulmasi; 1963'ten sonra ilkokul Ust kadsm
ve orta@retim dallarinin  bir cati altinda toplanmasi; Fedler Almanya'da
"Volksshuloberstufe"lerin "Hauptschule"lgeklinde kurulmasi.

3. Orta Ogretime o6grenci secme kaldirilip oryantasyan sinif veya kadesaierinin
kurulmasi: Butlin okul reformlarinda kademeli olarak "se¢mestesni kaldirlir ve farkli
tarzlarda olmak uzere yoneltme sinifi veya kademélerulur. Ingiltere'de 1944'ten sonra
se¢cme sistemi yeniden dizenlenir. 1950'den itibar&igretimin ilk yili, deneme yil olarak
kullanilmaya bglanir. 1965'ten sonra ortg@timin butiin dallari yatay esasta kurulisvec'te
1962'den sonra "Enhetskola"nin 7 ve 8. siniflanekdir yoneltme kademesi haline getirilir.

Fransa'da 1959 Reformu ile 10-11slga icin iki yillik "Cycle d'Observation”lar kurutu
1963'te suresi 4 yila cikartilir. Federal Almanga'ti959'dan itibaren 10-11 gari icin iki
yillik icten farklilastiriimis "Forderstufe”ler kurulur.

4. Opretimin icten farkhla stirlmasi: A.B.D.’nde, ilgilere gére farklilgirmanin hakim
oldugu "High School"lar.

Fransa'da "College d'enseignement secondaire” wkeréde Almanya'da "Forderstufe”ler,
kabiliyet caitlerine gore farklilatirmanin oldgu okullardir.
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Ingiltere'de "Comprehensive School'lar \svec¢'te "Enhetskola'lar, hem ilgi hem de
kabiliyetlere gore farklilgtirmanin oldgu okullardir.

Okul reformlari sonucunda bazi Ulkelerin okul kusukistemleri "yatay" esasa gecerken;
(meselaingiltere velisveg sistemleri), bazilari da "dikey" esastaki nfiedai muhafaza
etmiglerdir; mesela Federal Almanya, Avusturya, Hollarglstemleri. Bazi Ulkelerde de
"yatay" ve "dikey" kuruly sistemlerinin sentezini yapmak isteyen modelldrsgelmi stir;
(mesela Fransa \talya'da).

Yeni okul kuruly sistemleri;

a- Kabiliyet yedeklerinin harekete gecirilmesi,

b- Ogretim sanslarinin sosyal tabakalaragdami yoniinden de olumlu gstneler getirmitir.
"Icten farkhlgtinimis birlik okulu” modeli, bir yandan sitlik ve ferdi farklar ilkesini
birlestirirken, digen yandan da teknik-ekonomik acidan, kabiliyetlel@steklenmesinde daha
basarili bir imkan sglamaktadir. Bgka bir ifadeyle bu model, "demokragtama” ile
"seckinler gitimi"ni en dengeli bicimde birbiriyle birkgiren bir okul kuruly sistemidir. Bu,
"icten farkhlagtirilmis birlik okulu” sistemi, ilk defa A.B.D.'nde gercektirilmistir. Ayni
ilkeler, Sovyet Rusya'da da uygulanmayaldramstir. Bati Avrupa ulkelerinde ise, en tipik
sekilleriyle Ingiltere'deki "Comprehensive School"larda ve Isgee¢"Enhetskola'da
gerceklatirilmi s bulunmaktadir.
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8. SOSYALIST ULKELERDE E GITiM SISTEMLERININ KARSILA STIRMALI
OLARAK INCELENMESI

8.1. Sovyetler Birligi

Sovyetler Birlgi 15 cumhuriyetten okur ve her cumhuriyet ggim programlarini mahalli
hikimet organlari vasitasiyla hazirlar. Ancak butilikeye hakim olan genel birggim
politikasi vardir ve cumhuriyetler bu politikayagun olarak programlar hazirlarlar. Buna
gore gitim sisteminde ademi merkeziyetci bir ankayar gibiyse de Komunist Partisinin sert
merkeziyetcilgi, butin Ulkede gtim programlarinin esas bakimindan ayni olmasagias.
Her cumhuriyet @retimde kendi dilini kullanmakla birlikte, Rusca'yda @&retmek
zorundadir. Kullanilan ders kitaplari, cumhuriyedieki yaymevleri tarafindan kendi
dillerinde yayinlanmakla birlikte aynidir.

Sovyetler Birlgi'nde her tlrlt gitim faaliyetleri resmidir ve devlet kaynaklarindéinanse
edilir. Ozelokullarin agilmasina misaade edilmez.

8.1.1. Bitim Sisteminde Onemli Reformlar

Sovyetler Birlgi 1917 ihtilalinden bu yana okul reformlari yonindeengin bir faaliyet
icerisine girmg bulunmaktadir. Okullarin politeknikggim ilkesine gore dizenlenmesirie,
ilk defa Sovyetler Birlgi'nde baglanmstir. Sovyetler Birlgi'lnde egitim sistemi, 1917
Ihtilalinden bu yana dort 6nemli gigiklik devresi gegirmtir:

Ik politekniklestirme devri (1917-1923-24)

Sovyetler Birlgi'nin egitim politikasi tarihinin bu ilk devresi, Bga W.I. Lenin olmak Uzere
onemli pedagoglardan N.K. Krupskaja, P.P. BlorRijT. Schazkij ve Unlugiim politikacisi
A.V. Lunacharskij tarafindan temsil edilir. LeniMarx'm politeknik gitim konusundaki
teorik gorilerini pratige uygulamaya cajarak, bu donemde Sovyetigm sisteminin dgisik
bir gorinum almasini geamistir. Marx, politeknik gitimi tim endustriyel-teknik @tim
surecleri Gzerine genel bir balsalamak, § slreclerine ait bilgiler vermek, basjtaletlerini
tanitmak slreci olarak belirtir. Lenin, Marx'in f¢gonli insan yettirilmesi” gorstini biraz
degistirerek, politeknik gitimi tretimin ana dallari Gzerinde sinirlandirBoylece @renciler
endustrinin belli bir dalindagbenim gorecekler ve bunun yaninda bazi temel bilgibenel
kultdr derslerlni de alacaklardi. Lenin bekilde "Uretici § egitimi"ni tekrar "teorik @retim"e
kaydirmg oluyordu.

Istikrar sagslama devri (1923/24-1957)

Bu devre politik yonden I.D. Stalin, pedagojik y@émdde A.S. Makarenko ve M.l. Kalinin
tarafmdan temsil edilir. Bu devrede politeknikokulunun muhtevasi, goetimi Uretime
yakinlgtiracak bicimde yeniden diizenlendi. Okuma-yazmaniara arttirilmasi, gtimde
herkese firsat sdliginin sglanarak it yuksels yollarinin  acgilmasi ve Ulkenin
endustrilgmesi yoninde ihtiyaci olan teknik elemanlarin grgtimesi gibi isler bu
dénemdeki 6nemli arilardir.

Ikinci politekniklgtirme devri (1958-1964)
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Bu devre, Krugcov Reformu ile karakterize edilir. Bu reform kanoyfa, ikinci
politekniklestirme devri baladi ve okul sistemi, okul dncesgigmden Universiteye kadar
kokli bir desisime wradi. 1958 reformu, getimin Uretici gle birlestiriimesi sorunuyla
karakterize edilir. Okullar ile ekonomik kesimde#letmeler birbirine yaklgtiriimis ve genel
ogretimle mesleki gretim arasindaki kati sinirlar geatilmistir.

Ikinci politekniklgtirmede istikrar sglama devri (1964 sonrasi)

1964 ve 1966 tarihli reformlar politeknikgketimin suresinde, ders program ve metodlarinda
degisiklikler yapti, i¢ okul reformuna ve didaktik gtetime a&irlik verdi. Yeni ders
programlarinda beri ilim dersleri, tabiat bilimleri ve matematik mdéerine kagi hakim
duruma sokulmgtur. Ust siniflarda secmeli derslere yer verjini Bu sekilde entellektiiel
beceri tekrar 6n plana gegmve uzun yillar politekniklgirme adi altinda uygulanmaya
calisilan @sretim gerek sure gerekse muhteva yonunden sinirlang olmaktadir.

8.1.2. Okul Kurulus Sistemi

Okul Oncesi Bitim: Buralarda cocuklara basit aritmetik ve okumayazdza retilir.
Cocuklarda "kollektivist" gor§i gelistiriimeye calsilir ve hatta bazi oyuncaklar ¢ocuklarin
birlikte oynamak zorunda kalacaklaekilde dizenlenir. Anaokullari ayni zamanda anne ve
babalar icin, cocuk ga gl ve gelsimi konusunda birer enformasyon merkezidirler.

Zorunlu Egitim: Butin memleket capinda zorunlu olan 8 yillik gepeliteknik is okullari
vardir. Ggretim programi, Eitim bakanlginin yonetmelikleri goz 6niinde tutularak yapilir ve
her bir cumhuriyette cok az gigir. Butiin gitim kademelerinde oldtu gibi zorunlu gitim
asamasinda da amag, cocuklara kollekigkilde ygamayi, @renmeyi ve catmayi
ogretmektir. 8 yillik genel politekniksiokulunun ilk dért yilinda bir gretmen buitin dersleri
okutur. Politeknik ¢ okullarinin ikinci dort yillik kismina “eksik ortkullar" da denir ve
atelye dersleri genellikle bu kisimdaslaa. 8 yillik zorunlu gitim programinin % 43’0 beri
disiplinlere, % 35'i matematik-tabiat bilimleri dginlerine, % 15'i ¢aitli i s egitimine ve %
7'si de spora ayrilrgir.

Ortaggretim: Ogrencilerin belirli § alanlarina yoneltilmeleri kurumlarinin gérevidgunlar 8
yillik genel politeknik tzeringu sekillerde yerlgmistir:

+ Uretim esitimi veren orta dereceli genel politeknik okul. lieknik ortadretimin amaci,
bireylere temel bilgileri vesibecerilerini kazandimak, tGniversiteye hazirlanrakti

+ Isci ve koylu genclik okullari. Bu okullar, biste calsan @&renciler icin akam veya yari-
zamanl faaliyette bulunurlar.

+ Meslek okullari ve teknikumlar. Teknikumlar, yéksorta meslekler, orgen teknikerler,
ormancilar gibi meslekler icin 6ngorulmdlup, sureleri 3-4-5 yil arasindagiigr.

Yuksekgretim: Sovyetler Birlgi'nde Universiteler ve yuksek okullar uzman y&tmek
icindir. Yuksek@retim kurumlarinin ¢gu tek bir teknik alanda derirggrmektedir.
Orta@retimden sonra yiksekgtetime girecek olan @encilerde, ortagretimden sonra bir
ciftlik, sanayi tesisi ya da askerlik hizmetinde aniki yil calsmis olmasartl aranir. Sadece
fen ve matematik derslerinde saaili olan % 20’lik bir gruba bu zorunluluk uygula@az.
universitelerde ve yuksek okullarda okuyan butgredciler iki turlt ders alirlar: Herkes igin
zorunlu olan dersler ve meslek alaniyla ilgili dersZorunlu dersler, sosyal bilimler adi
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altinda toplanir ve "Marxizm-Leninizm, siyasi ekomio tarihi ve diyalektik materyalizm”
konulari yer alir. Genellikle ders yiki oldukcaléafar.

Ogretmen Yettirme: Sovyetler Birlgi'nde 6gretmen yetitirme gorevini 4 yillik @renim
veren Pedagoji Enstitlleri yerine getirmektedirlBu okullar Universite seviyesindedir ve
giris sartlari Universiteyle aynidir. Pedagoji Enstitiséimdmezun olan genciler devlet
sinavina girerler ve karanlar @retmen olur. @retmen yetitirmede iki temel amag gudular:
IIki, 6gretmenlerin siyasi bakimdan giivenilir ve partiygglbalmalarini sglamak; ikincisi,
Ogretmenlerin genel@tim ile Glkenin ekonomik hayati vg arasindaki ikkileri kurmalarini
sglamak.

8.1.3. Balica Egitim Sorunlari

Sovyet gitim sisteminin -cgitli reformlar gecirmg olmasina rgmensorunlari ¢6zulni
degildir. Halen kag! karsiya bulunulan gitim sorunlarisdyle siralanabilir:

Sinif ayrimi: 1958’'den o©nce yoneticilerin, parti mensuplarineydinlarin ve yuksek
teknisyenlerin cocuklarinin yuksek okullara girebg bakimindan éncelikli olmalari tepkiyle
karsilanmsti. 1958 reformu bu ayrimi 6nlemeyi amacladiysa ietn hala bdyle bir
hiyeraginin oldugu gorulmektedir. Aydinlar, yoneticiler, yiksek sgade gorev alanlar hem
Ucret hem de cocuklarinigi@nimi konusunda halktan 6nemli kekilde ayrilmaktadir.

Ogretimde formalizm Sovyet okullarindaki getim uygulamalarinin st katiligi ve
bicimselligi daima elgtirilere neden olmgtur. Ders programi ¢ok yukli ve 6devlerle dolu
oldugundan ezbere dayanan birétim yontemi hakim olmgiur.

Egitimde otoriter tutum Ulkede Komunist Partisi'nin siyasi etkisi, akadkmalanda serbest
ve ba&imsiz diginceyi sinirlar. Boylece bazi bilimsel gahalarin engellendi ve bunun da
egitimde yaratici dilinceyi zedeledi bilinmektedir.

Egitim seviyesinin yukseltiimesHer gecen gun daha c¢ok bireyin veya halk kitlesidaha
Ust seviyede grenim gorme ist@ egitim sistemini zorlamaktadir. NUfusun kalabalgk)
cografi bolgenin genligi ve farkl milletlerin, kulturlerin biraraya gelmnsg ezitim seviyesinin
yukseltilmesi caimalarini guclgtirmektedir.

8.2. Demokratik Almanya

Il. Dinya Savainin sonunda Alman topraklari déggal bolgesine ayriimi(Sovyetler Birlgi,
A.B.D., Ingiltere ve Fransa tarafindan) ve mittefikler avdaiAlmanya’nin geleggne iliskin
fikir ayriliklari belirmisti. Bu gors ayriliklart dort yil kadar devam etti ve sonunda49
yilinda iki ayrt Alman devleti kuruldu. Bmda kalan Demokratik Alman Cumbhuriyeti,
Federal Almanya'ya gbre daha az ve verimsiz birrakpparcasi Uzerinde kuruldu ve
Sovyetler Birlgi'nin de etkisiyle sosyalist rejim bicimini benindie Diger tim D@u Avrupa
ulkeleri gibi Demokratik Alman @tim sistemi de Sovyetgim sisteminden etkilenngiir.

8.2.1. Bgitim Sisteminde Onemli Reformlar

Demokratik Almanya’'da okul reformlari dorgamada ele alinip incelenebilir:
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Demokratik okul reformu devri (1945-1949)ayis 1946'da ilk reform kanunu olarak "Alman
okullarinin demokratkiiulmasi” Uzerine kanun yayinlandi. Bu kanunla yandan okul
organizasyonu merkeziyetci bir sisteme déuafiilirken, dger yandan da laik ve her trlu
sosyal, ekonomik ve @oafi merseine bakilmaksizi, butliin ¢ocuklar i¢in bir "birldkulu”
kurulmus bulunmaktadir. Yine bu kanunla okul sistemi, 8ikiilkokul ve ilkokul Gzerine
meslek okullari ve dort yillik liselerden gluyordu.

Politekniklgtirmye gect devri (1949-1958/59)1956

yilindan itibaren genekiokullarina zorunlusi dersleri kondu. Buna goresi@nciler, cayma
hayatina uyum g#ayabilmek icin endustri ve tarim alanlarinda patapmaya bgadilar.
Bunun arkasindan yine politeknilgr@timde ileri bir adim olarak 9 ve 12. siniflardatim
dersi kabul edildi.

Ik politeknik okul reformu (1958/592 Aralik 1959 yilinda, Halk Meclisi tarafindan ltAan
Demokratik Cumhuriyeti'nde Okul Sisteminin Sosya{&elisimi Gzerine Kanun™ kabul edildi
ve bu kanun Demokratik Almanya'da politekniktenin baslangici olgturdu. Bu yeni reform
kanununa gore okul kurujwsistemisu sekli almsstir:

+ Okul dncesi gitim 0-6 ya)

+ On sinifli genel politeknik okullar,

+ Ust okullar kademesi (Meslek okullari, Politekiist okulu)

Politekniklgtirmede 1960-1966 arasi ggheler 17.5.1960 tarihli kararla genelgi@tim
okullarinin. 11 ve 12. siniflarindaki genegrétim, mesleki @retimin lehine dgisikli ge
ugratildi. 3 Temmuz 1963 tarihli karar, politeknigrétime bazi d@sikliklikler getirdi. Buna
gore on sinifll genel politeknik okullarin 7. sindan itibaren grenciler endustri ya da tarim
alanina ayrilacaklardi. 1963 tarihli kararla, ille worta dizeydeki politeknik okullarin
programinda onemli gesiklikler yapiimistir. Yuksek kabiliyetli ve 6zel ilgileri olan ¢oclde
icin O0zelokullar ve 6zel siniflar da bu kararla Wonustur. 25.2.1965'de "Tek tip sosyalist
egitim sistemi Gzerine kanun" kabul edildi ve bu kalauon yillik genel politeknik okul ¢
ana @retim kademesine ayrildi (alt, orta ve st). Buldda on yillik genel politeknik okul
Uzerine Uc¢ tur okul oturtulmgtur: 2 yilhk "Oberschule”ler, Tekniker ve muhendikullari,
Ozel siniflar ve 6zel okullar. 24 Mart 1966'da ydgnan bir genelge ile, on sinifli genel
politeknik okullarin 7-10 siniflarin ders programfala yeni diizenlemeler yapildi.

8.2.2. Okul Kurulus Sistemi

Demokratik Almanya'da okul sisteminin en alt kademieana okullari olgturmakta ve bu
asama 7 yaina kadar surmektedir. 7-17gyarasi tim cocuklar i¢in on yillik genel politeknik
okullari zorunludur. On yillik genel politeknik okiar kendi icinde dért kisma ayrilir:

Alt kademe (7-9 ygarasi)

Orta kademe (10-12 yarasi)

Ust kademe (13-14 yarasi)

Hazirhk siniflar (15--16 y@arasi)

Orta@retim kademesinde ise Oberschule (lise) ler, meslakilari ve tekniker-mihendis
okullari yer alir. Oberschuleler iki yillik olupgtencilerini yiksekgretime hazirlar. Meslek
okullari da iki yilliktir ve mesleki @rlikl bir programi yuratir. Meslek okullarindanezun
olan @renciler yiuksek@retime devam etmek isterlerse bir yillik hazirlikiarina devam
etmek zorundadirlar. Tekniker ve mihendis okuligel daha Ust diizeyde olup orta dereceli
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meslek okullari mezunlar girebilmektedir. Yiksgkgtime girste tim okul mezunlari sinava
girerler.

8.3. Cin Halk Cumbhuriyeti

Cin Halk Cumhuriyeti 1949 yilinda, Mao Tse-Tung érginde kurulgyundan itibaren hizli
bir kalkinma c¢abasina giren ve bu yoldgtien sisteminisekillendirmeye ¢abmis; Mao'nun
oliminden sonra batilgaa cabasina gifinis ve batili devletlerle olan gkisini gelistirmeye
calismistir. Cince yazmak icin ¢ok sayida harfigrénilmesi gerekir. Kelimelere dayanan
dilin 6grenilmesi gitimde 6nemli sorunlardan birini adturmaktadir.

8.3.1. Bsitim Sisteminde Onemli Reformlar

1949 yilinda iktidari ele geciren komunistler hemaditim sisteminde reform yapmaya
girismisler ve bir kitle gitim sistemi geljtirmeye calgmislardir. Esitimde batan itibaren iki
amac benimsenmtir:

Bltin programlari ve ders kitaplarini yeniden diegp yazmak ve bunlarda
marxist-leninist ideolojiye yer vermek.

Ekonomiyi hizla gektirmek, teknik bakimdan gucli olmak icin uzman e&nik
personel yettiriimek.

Bu iki temel amag¢ cercevesinde bir takim ilkelefirtemis ve bunlar yapilan reformlari
etkilemistir. Bu ilkeler; kiz ve kadinlarasé egitim saglamak, karma okullar agmak, modern
fen eitimine Onem vermek ve okuma-yazma bilmgzliortadan kaldirmak olarak
belirlenmitir. Devrimden hemen sonra Ulkede bulunan 6zelakukapatilmg ve Kkitle
egitimine yonelik olarak "kisasureli okullar", "kozaman okullar”, "Kizil ve Uzman
Universiteleri” acilmygtir. Cin, Sovyetler Birgi'nden aldg egitim plani ¢cercevesindeggim
Uretici is ile birlestirme yoninde gtim sisteminde d@siklikler yapti. 1950'lerden sonra yeni
hikimet, ders programlarinda getir dezisiklige girismis ve 6zellikle siyasi bakimdan
gerici nitelik tglyan derslerin hepsi tasviye edikti. Bu hareketten de en c¢ok felsefe ve
ahlak dersleri zarar gormgtiir.

Gunumizde Cin @timi bu kati kurallarindan biraz siyrilma yolundadViao Tse-Tung'un
olimiunden sonra, daha Once batiysgiklaapali bir tutum iginde olan Cin, batiylaskilerini
gelistirme yoluna gitm§ ve bu tutum dgsikli gi de eitim sisteminde liberallgneye dgru bir
yonelmeyi beraberinde getirgtir.

8.3.2. Okul Kurulus Sistemi

Okul Oncesi Eitim: Cin'de anaokullar iyi diizenlengiprogramlari énceden belirlergni
kurumlardir. Komunist doktrinlerin gietilmesine buruda BEnmakta ve kicik cocuklara,
Sovyetler Birlgi'nde oldusu gibi "kollektivist” bir ruh verilmeye c¢ajilmaktadir.

Zorunlu Esitim: Cin'de zorunlu gitim 5 yillik ilkokullar icine alir. ilkogretimde okuma-
yazma ve aritmete 6nem verilir. Binlerce harften meydana gelemdiigrenilmesi oldukca
guctir ve bu durum Reyillik ilkokul programinin geni bir bolumuinin okuma-yazma
ogretimine ayrilmasini gerektirir. Cin yazisirgrétmek icin alti yilhik bir stire gerekiive bu
yuzden de okuma-yazmgr@timinin ortaokulda da devam eitiileri surular. Bir taraftan
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okuma-yazma gretmek, dger yandan da c¢ocuklarda uretime dayalisgadlara kagi olumliu
bir tavir kazandirmak ilkgretimin iki temel ilkesini olgturur. Zorunlu genel 5 vyillik
ilkdgretimin yaninda, okula gitmemnisciler icin 2 ve 3 yillik ilkokullar vardir.

Orta@retim: Cin'de ortagretim genel, mesleki ve teknik ortaokullar olmakete l¢ tipte
orgutlenmgtir. Bunlar Gcer yillik iki devreye ayrilirlar. Geh ortaokullarin, @rencilerin

siyasi doktrin gitimine dnem veren bir programi vardir. Bunlar dajek memuriyete ve
ticarete hazirlayict okullar olarak bilinir. Ayricabu genelortaokullar, giencileri

yuksek@retime hazirlar.

Yuksek@retim: Cin'de yuksekgretim kurumlari tGi¢ grup altinda toplanir:
- Egitim bakanlginin veya miterek bakanliklarin yonetiminde olanlar

- Vilayet idarelerinin yonetiminde olanlar

- Mahalli idarelerce kurulanlar.

Programlarda doktringgtim programi gen bir yer tutar. Bunun yaninda tarih, siyasi bilimle
sosyoloji ve dinya edebiyati gibi disiplinler ¢cok akutulur. Butin @renciler "sosyal
bilimler kursu" denilersu dort kursa devam etmek zorundadir: Marxizm-Lemmiztamelleri,
siyasi ekonomi, Cin ihtilalinin tarihi, tarihi veiydlektik materyalizm. Universite gietimi
parasizdir. Ders kitaplari, @& hizmetleri, yurtta kalma icin dcret alinmaz. nCle,
yuksek@retim kurumlarinda gretim Uyesi olmak i¢cin mutlaka Usgi@nim goérmig olmak
gerekmez. Usta bir hayvan wgitiicisi ya da ciftci ilgili bir bolime @retici olarak gidebilir.
Lisansustu @retim hentz @gretim dyesi ihtiyacini karlamadgindan bu yola gidildii
soylenebilir.

8.3.3. Okul Yonetimi: 1954 Anayasasina gore Cin'de gercek giic kaymegalet ve mahalli
idare kurullarinca secilen kimselerden gano "Ulusal Halk Kongresi'dir. Bu kongre,
yonetimin en st seviyesinde yer alan bir orgamaslagitim isleriyle de ilgilenir. Egitim
bakanlgl bu kongrenin algn kararlara gore yurttmede bulunur. Yuksgigim

disindaki @retim kurumlari Eitim Bakanlgina balidir. Yuksek@retim kurumlari ise,
Yuksek@retim Bakanlgina bahdir. Okullar ademi merkeziyetci bir anlala yonetilir ve
eyaletler, endustriyel kuruglar, komunler okullarin ydnetim ve finansmasleriyle
ilgilenirler.

8.3.4. (Bretmen Yetistirme: Ilkokul ogretmenleri, meslek &@timi veren ortagretim
kurumlarindan yegir. Bu okullarda orta dereceli okul derslerindeskaa meslge hazirlayici
dersler glenir. Orta dereceli okulgietmenleri de ortg@ietim tzerine oturtulmuolan 2 ve 3
yillik mesleki enstittilerden yatr. Cin'de batin gretmenler, parti tarafindan organize edilen
"Ogretmenler Birlgi"nin Uyesidir.

8.3.6. Balica Egitim Sorunlari

Cin egitim sistemindeki bglica sorunlagtyle siralanabilir:

Etkili bir kitle egitim sisteminin kurulamamasNufusun ¢ok kalabalik olmasi, mali ve fizik
kaynaklarin zengin olmamasi, Cin'de etkili bir &iggitim sistemi kurulmasini
engellemektedir. gitimi destekleme yikini mahalli alt idarelere véyzzat okullara birakan
ademi merkeziyetci tedbirler, merkezi hikumetigjtisn programini finanse edemeitti
gostermektedir. Sonug; yarim gugtem, yetersiz @retmenler, kot okul binalari, eksik ders
arag-gerecleri, dimis egitim standartlaridir.
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Isci ve koyllerle aydinlar arasindaki ugurutier isciyi okumus, kultiirlii; her aydim birsici
yapma" ilkesi tam olarak gercektgilememistir. Yiksek@retime gidenler daha ¢cok devlet
memurlarimn ve yoneticilerin ¢ocuklaridu. Halengii ve koylinin @itim sorunu
¢6zilememitir. Bunun sonucu olarak da iki grup arasinda biklek meydana gelmektedir.

Cin halkinin geleneksel yayis bicimi: Cin halkinin bin yildan fazla bir zamandan beri
birlestirici bir rol oynams olan kultir geleng, yeni rejimin gitimde gerceklgtirmek istedgi
reformlar icin 6Gnemli bir engel ofturmaktadir.

8.4. Kuba

Atlas Okyanusu'nun Meksika Korfezi ginnde bir ada olan Kiba, 1959 yilinda Fidel
Castro’'nun dnderginde devrim yapng; 1961 yilinda da devrimin sosyalist bir nitelikithg
bltin dinyaya ilan edilgti. 1961 yili, ayni zamanda Ulkedgiten reformlarinin bgladig
yildir.

8.4.1. Bgitim Sisteminde Onemli Reformlar

Kiba, 1961 yilinda sosyalist olgunu ilan ettikten sonraggim sisteminde gesi ¢aph
reformlara girgmistir. TUm okullar 8 ay icin kapatilrgive ¢cok sayida yekin ve geng, halka
okuma-yazma gretmek Uzere ulkenin gi#li bolgelerine gonderilmgtir. 1959 yilinda
kurulmus olan "Temel Bitim ve Okuma-yazma §etimi Ulusal Komitesi’, iller ve
belediyeler duizeyinde gkilatlar olusturmustur. Bunlar ¢ok iyi cakmis ve bir kag¢ yilda okur-
yazarlik orani % 9Q'lara kadar cilgtn. Bu arada tim kitle ilefim araclari da bu
kampanyaya katilnglardir. 1961 reformuyfa, okuma-yazma yanindasketler ezitimine de
onem verilmgtir. Once halkin gitim diizeyini saptamak icin gili arastirmalara girgilmis ve
sonucta dizeyin ¢ok dilkk oludysu anlgiimistir. Daha sonra her bolgenin 6zelliklerine gore
sure, kapsam bakimindan farlgtialmis gece kurslari bdatiimistir. 1961 reformu, yaygin
egitim yaninda orgiin @timi de yeniden organize etgtir. ilkokullari (lke diizeyine
yayginlgtiriimis ve bunlara gretmen sglanmstir. Orta@retim kurumlari da bir revizyondan
gecirilerek her kesimden bireylerin bu okullaranggleri sglanmstir. Ayrica ortagretime
ogretmen yettirmek icin devrimle birlikte kurulan gitim Enstitileri ¢cg@altiimistir. Mesleki
ve teknik okullar reformla birlikte acilmaya gl@ams ve devrim 6ncesi ¢ok yetersiz olan bu
alandaki cakmalar y@unlastiriimisur. Yiksek@retim reformla birlikte yeniden orgutlensgni
ve Ozel yuksek okullar kapatillarak herkesin kabudlleeesi Universiteler kurulmaya
baglanmstir.

8.4.2. Okul Kurulg Sistemi

Okul Oncesi Eitim: 1971'de "Cocuk Enstitileri" kurulmgtur. Bu enstitli, anaokullarini
(circulas infantiles) gedtirmek ve bunlarin kadrolarini aiturmak, bu g icin gerekli personeli
egitmek, okul dncesi cocuklarinin Uzerinde yapilacastirmalari dizenlemek gdorevlerini
ustlenmglerdir.

Zorunlu Gsretim: Kiba'da 1959-71 arasi ilgtetime @renci sayisinda % 230'luk bir grti
gorulmisttr. Bu 6nemli bir bgaridir. Ancak hala okula devamsizlik gibi sorundvar

6 yasinda balayan ilkggretim alti yil strer ve zorunludullkokul sonunda 6nemli bir sinav
vardir. Bu sinav ulusal bir nitelik g@ ve temel bilgileri yoklar. Eitimin her dizeyinde
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oldugu gibi ilkokul cocuklarinin da kitle 6rgitleri vard "Kilba Onciileri Birlgi" adh bu
orgute ilkokul @rencilerinin % 90" Gyedir.

Ortaggretim: Kiiba'da ortagretim iki kademeden olur. ilk kademe 7-10. siniflari igine alan
4 yilhk temel orta@retim, ikinci kademe 11-13. siniflarl igine alanta@@retimin ikinci
devresidirikinci kademeyi bitirenler yiiksekgetime girmeye hak kazanirlar.

Teknik esitim ise kendi icinde iki bolime ayriliilk bolimde @renciler, iki ya da g yillik
(secilen dala gore) meslegiemi veren okullara girerek tarim ve sanayi alama yonelik
"vasifli isci egitimi" gorebilirler. Teknik eitimin ikinci béliminde ise teknisyen ysiti
Teknisyen gitimi hem tarim hem de sanayiigmine yonelik olarak yapilir.

Yuksekgretim: Universitelerde grenciler zamanlarinin dort haftalik bolumunt taramd
Uretken cakmaya, iki haftalik bolimuna askerlikgsi@mine ayirirlar. Bir @retim yili 15'er
haftalik iki déneme boélundr. Tekrarlar, sinavlaitimleme sinavlari, her yari yilda 6 haftalik
bir siire tutar. Buna gore Universitede tatil icinhdftalik bir sire kalir. gretimin her
kademesinde oldw gibi yuksek@retim de parasizdir vegtenciler devletten burs alir.
Kiba’'da universiteler, Komunist Partisi ile icicedBu nedenle Universiteler Gzerinde partinin
amag ve felsefesi etkili olur.

Ogretmen Yejtirme: Kuba'da okul oOncesi géime, Cocuk Enstitist denetimindeki
okullardan @retmen yetmektedir. Ilkokullara @retmen yettirme bdlgesel gretmen
okullarinda gerceklgirilir. ilkokul 6gretmenleri, ilkokul sonrasi 5 yillik birgdim gorurler.
Ogretmen adaylari son iki yilda "Makarenko Enstitirsle toplanirlar ve burada pratik
uygulama stajlariyla birlikte, pedagojikgigmlerini bu son iki yilda gorarler.

Devrimin ilk yillarinda Universitelerdekigietim elemani azit nedeniyle tniversite 3 ve 4.
sinif &grencileri, alt siniflara gretmenlik yapmglardir. Daha sonraki yillarda ise tniversiteler
kendi @retim elemanlarini kendileri ygtirecek duzeye gelrglerdir.

Yaygin Eitim: Her devrim yapan Ulke gibi Kiba'da da devrimin ylilarinda yginlarin
egitimi buydk bir 6nem kazanrgti. Okuma-yazma seferbeiij isci ve koylulerin siyasi ve
ekonomik gitimi, Uretici egitim ¢alismalari baarih oldu.

Kiba'da daha sonraki yillardgci ve koylu gitimi, 6nemini yitirmems ve iyi bir bicimde
orgutlenmgtir.

8.4.3. Balica Egitim Sorunlari
Kiba eitim sisteminde iki temel sorun goze carpmaktadir:

1) Ogretim sistemindeki djilk verim: Gretimdeki diguk verimin gozle gorulir belirtileri;
Ogretimden kacma, devamsizliklar, yil yitirmeler venawlardaki bgarisizliklardir. Okula
devamsizigin, okuldan kagmanin ve bunun sonucu yil kaybetmeeideni, halkin tarimsal
faaliyetlerinde c¢ocuklari da kullanmagiemleridir. Bu durumun sonucu her duzeyde
Oprencinin ortalama iki yil kaybegii gorilmektedir. Boylece @etimde farkli yalarda
Ogrencilerden olgan bir grup ortaya ¢ikmakta bu dgrétimin kalitesini diguricu bir etken
olmaktadir.
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Egitimleri sonunda @rencilerin beklenen vasiflara sahip olamadiklaririgdektedir.
Egitimdeki disik verime maddi imkansizliklar vegietmenierin yetersizliklerinin yanisira,
halkin kultar diizeyinin diuk olusunun da neden ol@u belirtiimektedir.

2) Opretime ve meskge yoneltme: Kiuba yeterli teknisyen, vasificii miihendis ve kalifiye
elemanlara sahip didir. Heniiz mesleki ve teknikggimde de Ulke ihtiyacina yonelik olarak
bir yoneltme sistemi galirilebilmis degildir. Ulke bir tanim lkesi oldgu halde
tarimsalokullar ilgi cekmemektedir. Bu durum, halkdezer yargilarinda hala koklt bir
desisim yapilamadiini gostermektedir. Uretim sisteminin ihtiyaclaregitimin sisteminin
karsilayamamasi halen énemli bir sorundur.

8.5. Polonya

Polonyalilarin cok hareketli tarihleri vardir. 3&izyilin ikinci yarisinda kogulari tarafindan
Uc defa paylglmis ve haritadan silinngti. 1.Dinya Sav@indan sonra Rusya'dan ayrilarak
tekrar bg&msiz bir devlet haline geldi. Il.DUnya Savada hem insan hem degdr kaynaklar
bakimindan cok @r kayiplara gradi. Il.Dinya Sawandan sonra sosyalist bir devlet olarak
yeniden kuruldu.

8.5.1. Bitim Sisteminde Onemli Reformlar

Kokla bir okul sistemi, 1945 Bharinda kuruldu. Buna gore 8 yillik ilkokul ve 3l
ortaokul olytu. 8 yillik ilkokul sistemi bazi engellerle kaasinca 1948-49 gretim yilinda 7
yila indirildi ve orta@retim 4 yila cikarildi. Boylece 11 yillik genelokad sistemi kurulmg
oldu. Polonya gtim sisteminde 6nemli bir adim da 15 Haziran 1%&ihli "Okul Gelsme
Reformu” ile atildi.ilkogretim 7 yildan tekrar 8 yila cikartildi ve herkesinyillik zorunlu
egitimden gecmesi karagarildi. Orta@retim ise farkli dizeylerde yeniden o6rgutlendi.
Polonya gitim sisteminin buginkd yapisi daha ¢ok 1961 refoyiasekillenmistir.

8.S.2. Okul Kurulg Sistemi

Zorunlu @retim: Polonya'da her ¢cocuk 8 yillik zorunlgiten okullarina devam eder. Bu okul
ileri ya da mesleki @tim icin temeldir. Kirsal bolgelere ve okulu bulmayan koylere
yonelik yatili bolge okullari vardir. Bunun yaninbagka bir sehirde ilkokula devam eden
Ogrenciler icin yurtlar iga edilmitir.

Orta@retim: Genelortagretim, @rencilere genel bir ortgdetim verip onlan yuksekgietime
hazirlar. Ayrica buradan mezun olanlar, gratim sonrasi "yari yukseggetim okullari”
denilen 2-3 yilhik duzeylerdeki kurslara devam ealidér. Mesleki orta@retim ise iki
duzeyde yurutulurilk dizeyde endustri ve tarim icin becerifcii yetistirilir. Genel ve
mesleki ortagretim kurumlarini bitirenler, okul bitirme sertifilsi alirlar ve yukselgietime
devam edehbilirler.

Polonya'da, ortgtietim kurumlari icinde anilan, ancak orgaétim sonrasi ggtli dizeylerde
kurslar veren kurumlar vardir. Bunlara "yari yiuk$gletim kurumlari"da denir ve amaci
yuksek duzeyde becerili teknisyen ve uzman gretinen yettirmektir.

Yuksek@retim: Polonya'da yuksektetim, ekonomi ve milli kaltarin ihtiyagc duygdu
insangicunu yetiirmek, argtirma yapmak Uzere Orgutlergnr. Yuiksek@retim devlet
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tarafindan finanse edilir ve milli ekonomi ve plamanin bir pargasidir. Yuksek@tim,
universiteler ve ggtli diizeylerdeki yiiksek kolejlerden alur. Bunlardan @etmen Kolejleri
3, digerleri 4-5-6 yillik kolejlerdir.

8.5.3 Geretmen Yetitirme: Anaokullarina gretmen yetitiren 5 yillik égrelmen okullari 8
yillik ilkokul mezunlarini alirlar. Temel ve Pratikeslek okullarina gretmen yetitiren

Ogretmen okullari, 3 yillik temel ticaret okullari mlarini alirlar ve gretim sureleri 4
yildir. ilk ve orta diizeydeki sanat okullarina, genelgftatim kurumlarina, ilkokullara;
ogretmen kolejlerinden, universitelerdergiten kolejlerinden ve dier kolejlerden bragtara

gore @retmen yettiriimektedir.

8.7. Sosyalist Ulkelerin Bitim Sistemlerinde Ortak Egilimler

Bundan o6nceki boélimlerde ana hatlariyla gdézdenrdigginiz sosyalist Ulkelerin @tim

sistemlerinde bazi ortaksdimler goze carpmaktadir. g@&im sistemlerindeki bu @limlerin

ortak oOzellikler taimasina; bir taraftan yeni rejim sonrasi sosydkeliérin kagisina c¢ikan
sorunlarin benzedi, diger taraftan da hakim olan siyasi felsefenin etkisden olmstur

denilebilir. Yeni rejimin ilk yillarinda bu Ulkeler kasisina ¢ikan ortak sorunlar dortsblk

altinda toplanabilir:

Okumaz-yazmazlik sorunu

Sava sonrasi moral ¢okuntisu

Ekonomik ve teknik yonden geri kalghk

Yeni rejimin kitlelerce benimsenmesi sorunu

Sosyalist ulkelerin rejim desikli gi sonrasinda gigtikleri ilk egitim hareketi, okuma-yazma
sorununu ¢dzmeye yonelgtir. TUm imkanlarin bu alanda seferber edildie okuma-yazma
oraninda oénemli bir ilerleme kaydedidigorilmektedir. Ancak ulkelerin farkli ekonomik,
sosyal, cgrafik ve demografik yapilari, bu seferbgni bazi Glkelerde kismen baz tlkelerde
de oldukga 6nemli zarilar elde edilmesini etkilestir. Ornesin, az bir niifusa sahip olan
Kiba'da devrim sonrasi okuma-yazma orani 3-4 ind& %90'lara kadar cikartilirken; Cin,
ndfusunun kalabalikhi ve yerlgim bdlgelerinin dginikligi nedeniyle bugin hala okuma-
yazma sorununu tam olarak ¢6zebgrdezildir.

Okuma-yazma seferbetliile birlikte kitle esitimi ¢abalari, tim sosyalist tlkelerde dnem
kazanmgtir. Halkin yeni rejim ideolojisi dgrultusunda gitiimesi ve uretime yonelik
faaliyetlerin tgviki, kitle egitimini yonlendiren iki temel amag olmgtur.

Sosyalist Ulkelerde rejim @wikligi sonrasi mesleki ve teknikggéime verilen &irlik
karakteristik bir 6zellik tar. 1917 yilinda ilk olarak sosyalist rejim bicimibenimseyen
Sovyetler Birlgi'nde balayan "politekniklgtirme hareketi”, sosyalist devrim yapargeh tim
Ulkeleri etkilemgtir. Kapitalist Glkelerdeki '§ egitimi” anlayisindan farkh bir bicimde gelen
"politeknik ezitim”, Ogretimle Uretimi i¢ i¢ce yuritmeyi amagclagnve @Grencilerin gitim
esnasinda Uretime katkida bulunmalari istgtimiStiplaesiz her Ulkede politeknikziime
geck, birden ve ayni bicimlerde olmaghr. Ancak, yapilan reformlarla programlardaki
dersler, endustri ve tarim alanlarina yonelik dtadezisiklige wgratilmis ve @rencilerin
belirli meslek alanlarina yoneltimesine gdmistir. Bu dersler, her gtim kademesinde
farkli olmakla birlikte karakteristik olan bir kagiyle 6zetlenebilir:
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- El-si dersleri: Biitiin sosyalist lkelerde 6-7skgindan itibaren bdamakta ve bu ders
politeknik Ggretimin 6n kademesini (teorik ve pratik esastaldtiin calgmalarina hazirlayici
tarzda) tekil etmektedir. Bu ylzden de Bati Avrupa Ulkeleekd okullarda verilen elsi
derslerinin amac ve bicimlerinden koklu kakilde ayrilir.

- Teknik resim: Sosyalist Ulkelerinde politeknik ubkreformlarindan sonra genegrétim
okullar ders programlarina girgtir. Halbuki giinimuzde Bati Avrupa Ulkelerinde bersl
yalnizca mesleki ve teknikggetim okullarinda yer alir.

- Atolye ve Uretim gletmelerinde pratik calmalar: Her sosyalist tGlkeninggéim sisteminde,
farkll yaslarda ve bicimlerde olmak tzere mutlaka okul diretim calgsmalari yer alir. Dgu
Almanya’daki "Politeknik Kabineler", Kuba'da Univate @Grencilerinin tarimda Uretken
calismalari buna 6rnektir.

Sosyalist ulkelerin @tim sistemlerinde godze carpangdr bir ortak yon, @rencilerde
"kollektivist" bir ruh, yani birlikte cakmayi ve sorumluluk Ustlenmeyi ggilrici etkinliklerin
onem kazanmasidir. Anaokulundaslagan "birlikte calsma-tretme gtimi”, tum egitim
kademeleri boyunca devam eder. Sosyalist Ulkeledgier kapitalist tlkelerde oldw gibi,
zorunlu eitim yasinin yukseltimesi ve daha cokskiin Ust @&renim gormesine yonelik
calismalar da dier ortak gilimleri olusturmaktadir.
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9. JAPONYA VE TURKYE
(Cagdaslasma-Sanayilgme-Batilgma Sorunu)

9.1. Japonya'nin C&daslasmasi
9.1.1. Tarihi gelsim

Paleolitik, mezolitik ve neolitik devirler bir yanhairakilirsa, Japonya'nin tarihi g@ini
sOyle bir tablo ile 6zetlemek mumkunddr:

Doénemler Kapsagi yillar

Celtik Kaltara ("Yayoi'") M.O. 300-M.S. 300
Ath Gogebeler ("Kohum- Yamato") 300-710
Budizm ve Kuruly (“Nara”) 710-794

Cin Kultiriini Ozumseme (“Heiyan") 794-1185
Japon Ortaga (“Kamakura”) 1185-1333

I¢c Savalar-Zen Sanatlar (“Aikaga-Muromagi”) 1333-1573
Hiristiyanliga ve Somurgecii Karsi Birlesme 1573-1603
Merkezi Feodalite (“Togugava-Edo") 1603-1867
Sanayileme ve Cgdaslasma ("Meici”) 1867-1912 (1945)
Sava Sonrasl Ekonomik Kalkinma 1945-Sonrasi

Japonya, milattan dnceki yillarda bir¢ok parca yinkerden olguyordu. Bazi seckin aileler,
her tarla iktidari ellerinde bulunduruyorlardi. 588 Kore Uzerinden Japonya'ya giren Budizm
538-587 arasinda asiller arasinda birgcok gava neden oldu ve sonunda Jamato devleti
parcalandi. Mutlakiyet yillari degimiz 600-1185 yillari arasinda Budizm, Japonya'ta b
devlet dini oldu ve Cin devlet bicimi benimsendnparatorun mevkii -"goklerin@u” olarak-
yuceltildi. Ama

ailelerin iktidar miicadeleleri ve koalisyonlar devatti. Taika reformujmparatoru (Tenno)
batin topraklarin sahibi yapti ve yeni toprak dieereleri getirdi. Nara'nin ly&ent oldgu
710-794 arasi Japonya'da tam bir refah oldu. DaheasHeiyan (Kyoto) b&ent oldu ve bu
donem sonuna ¢ou aileler arasinda sidren sshaa Sogunlari ortaya cikardi. Japon
sOvalyeleri denersogunlar doneminde (1192-1867) Samuraylagigie bir askeri sinif olarak
yuceldiler.

Kubilay Han’in saldirilarina Bariyla kagi koyan japon sawvailarl, daha sonra Cizvit
misyoneri Francis Xavier'in Hiristiyargh hizla yaymasi karsindasaskin kaldilar. 1587'de
Hiristiyanlarin sayisinin 300 bine sgl&ini ve bu dinin arkasindan Batili tlccarlarin
Japonya’'yl somurgejgrmeye baladigini goriince bu dini yasakladilar. Batili tlccarleel
din adamlarini kovdular ve bir daha iceriye almadilTokugava devri denen 1603-1867
doneminde batililarn Ulke igcine sokmamakla birliklaponya Bati'daki geineleri ¢ok
yakindan izledi; resim, mihendislik, tipgitm, spor ve felsefe alanlarindairie yarar
gordigu yenilikleri aldi. Tokugava dénemi "dine hayir arbdime, kuilture, tekrie evet
doénemi“dir. Bu dénemde Japon teknolojisi, 6zellikkgim alaninda oldukca ileri gitgti.
Ancak Japon limanlarinin Batili tUlkelerin@ma kapali olmasi, 1853'ten sonra Kaptan M.C.
Peny'nin buharli sagagemileri ile Japon limanlarini zorla agcmak istemesneden oldu.
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Bundan sonra Fransa’nin destekfgdiogunlarlaingilizlerin destekledii imparator taraftar

beyler arasinda bir i¢ savébasladi; sonundaimparator taraftarlari kazandi (1866) ve
Sogunlarin Kiyota’'ya surdgli Imparatoru bgkent Edo'ya gardilar. Bunu yaparken de
Imparator Mutsahito'ya "Meici" (aydinlangniidarenin temsilcisi), Edo'ya da "Tokyo"
(Dogu'nun bakenti) adini verdiler.

1867'de bglayan Meici donemi bir dizi kokla 1slahatlar dahapy. "Sanayilgme yoluyla
gucli bir Japonya" parolasi ile hemen yeni bir ckdwimaya bglandi. 1870'tdngiltere'den
subaylar getirtildi. Ger¢i 1573-1603 arasinda nbiilik saglanmsti ama Japonya gene de
278 derebeyfie bolunmigtd. Bunlar kaldirllip merkeze pl valilikler kuruldu. Samuraylhk
kaldirilarak kiliclari toplandi. Butin geleneksahiflar kaldirilarak cabma ve meslek
acisindan herkessie kilindi. Vergi sistemi yenilgiriidi. Tokugava zamaninda ¢ok idealist -
ayni zamanda realist- ve gadan bir yonetici kadro yetinisti. Bunlar imparatorra tamamen
bagli olarak bir Darngma Meclisi kurdular, kanunlari kamuoyunun onayinandular,
gelismeye engel olan Orf ve adetlerigiigirdiler, adalet ve tarafsizlikla hareket ettilBatiya
ogrenci gondererek ve Bati'dan uzman getirerek diadgiaoilim ve teknolojiyi argtirmaya,
Japonya'ya getirmeye Wadilar. Devlet ve 6zel sektdr sardan hi¢ bor¢ almadan kisa
zamanda gucla bir sanayi kurdular.

Imparator Meici 1912'ye kadar tlkeyi tam bir istikieinde yonetmy. Onun éliminden sonra
sanayilgme gene devam etgmiancak hizli Japon buyiimesi, otkinci Dinya Savg’'nin
aktif guclerinden biri haline getirmi Savata yenilen Japonya, hem kalan genclerinin askerlik
yapmamasli, hem savunmaya ayrilacak paralarin tamaargayie yatirilmasi hem de Kore
Saval’'nin ikmalinden sgladigi dévizlerle tekrar hizli bir sanayfee sireci icine girmnive
buglin dinyanin en 6nde gelen sanaiig Ulkelerinden biridir.

9.1.2. Japon gitiminin geli smesi

Tokugava zamaninda Japonya’nin kicumsenemeyece&khblr teskilati vardi. 50.000'den
fazla okulda verilen @tim ile, genel olarak %35'lik bir okultaa diizeyine ukanisti ki bu, o
zamanki dunya olguleri icinde bile oldukgca yuksek HOiizey idi. Eski Japon gdim
sisteminde genelgdimi saglayan ve sawg&l olmayan kesimin cocuklarina temetrétim
veren "terakoya" ve "gogaku" adli okullarin sayiglieici donemine gelinginde, 20.000'i
gecmiti. Bunlar halk tarafindan acilan okullar idi. Ta@avaSogunlugunun ve dier beylerin
kendi ¢ocuklarindan say@ (smuray,sizoku) yetitirebilmek igin actiklari okullar ise kka
idi. Sizoku zimresi, 0 zamanin Japonya'sinda engiyine almis, en seckin zamre idi. Ayrica
Meici zamanindan Once tip ve askerlik alaninda Béitn ve zihniyeti alinmaya, Edo'da bir
tip okulu ("lgakuzu™) ve Bati Bilimleri Okulu (“Kakeriyo”) kurulmaya bganmsti.

Meici dineminin bglamasindan sonra 1872'de bir Temgitin Yasasi yayinlandi. gtim
sisteminde Birlgik Devletler ve Avrupa’nin etkisi daha fazla géridye baladi. Fransa’dan
esinlenerek zorunlugietim uygulamasina gecildi. 6-14syadaki cocuklar icin 10 yil icinde
53.760 ilkokul kurulmasi karagarildi. Gene ayni donem iginde 256 ortaokul ven&sérsite
kurulmasi 6ngoruliyordu. Gergi bu plan tamsdyaya ulamadan terkedildi, ama Meici
doneminde insan gucline vgitane verilen 6nemi agikga vurguladi. Gene bu ddmem
baslamasiyla dyariya ylzlerce grenci gonderildi (1870'te 256’s1 teknik alanda ckmizere
446 @renci gonderilmgti); disardan yuzlerce uzman getirildi. Mesela 1872'de @&l2anci
uzman calmaya balamisti. 1874'te, sadece Teknoloji Bakanimda 300'den fazla yabanci
uzman vardi ve bazi yillar bunlara 6denen pararddkhttcesini geciyordu.
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Meici donemi uzmanlari Batiggim sistemlerini tam olarak incelediler ve genel@evon
Bismark déneminin milliyetci, disiplinli Alman gtim sistemi tercih edildi. (Her iki @tim
sistemi de sgdam ve hizli bir kalkinmanin yani sira Ulkelerininya savglarinda aktif rol
oynamaya suruklerglerdir.)

Meici doneminin bgtan blyuk tesbit e@i hedeflere ulglamadi. 1878' de okulena orani
genelde %43.3'e ¢cikgti ama bu donem timden ele algdda, yani 20. yuzyll garina
gelindiginde 54 000 yeni okul acilgh ve okullama oraninin %85'e il goérilmektedir.
Egitimde 1886'ya kadar siraaskinlik donemi kisa sirede gegmni906'da alti yillik zorunlu
okul kabul edilmg, 1909'da ilk@retimde okullama orani %98'i bulmyiur. Japonya, diinyada
en hizl okullama strecini gercekggrmis tlkedir.

Japonya'da Okultana (1978)

Okul diizeyi Okullama ylzdesi
Ana okulu 40.5
Zorunlu ilk ve ortagretim 99.5
Lise 91.6
YUksek@retim 33.4

Kaynak: B. Gliveng, Japon Kiiltiirti. AnkataBankasi 1983. s. 269)

Japon gitiminin bu denli hizli gekmesinde, butin yetkileri elinden alinan bilgili savaci
Sizoku sinifinin, artik tamamengiéme yonelmesi; bunlarin otoriteye itaat duygubaian,
keskin bakylarindan ve karar verebilmelerindergitende yararlaniimy olmasi dikkat
cekicidir. Yeni gitim sisteminde genellikle g@ietmen olarak gorev alan busiker, eski
yetkileri ellerinden alinsa dazgém ve bilgi ile tekrar nasil yikselinebilegiai gostermgler;
kiliclari ellerinden alindiktan sonra, kili¢ yeribigiyi ve teknolojiyi kullanmglardir.

Japonya'da gitim Bakanlgl 1871°'de kuruldu; batin okullar bu merkezeslaadi ve Bakan,
batin milletin gitiminden sorumlu tutuldu. Japonya'da kabine sisteorulduktan sonra
(1885), Eitim Bakani olan Arinori Mori, Japongdimini hazirlik doneminden si¢crama
donemine getirdi. Japongi@minde devlete, aileye ve topluma karsorumluluk duygusu
ozellikle islendi. Ilkokuldan Universiteye kadar milliyetci bigiéim; 6gretmen gitimine ve
seckinler gitimine, 6zel bir dhem verme gibi ilkelerle ggirilen Japon gitim sistemi, bugin
de hemen hemen ayni ilkeler tGizerinde devam etmiekted

1892-96 doneminde Japon sanayilesi, okul sisteminde sinai mesldiitieni yontinde bazi
desisiklikler yapurdi. Sosyal yapidaki gmiklikler egitime de yansidi; grenciler arasinda
samurayiarin sayisi azaldi; herkes toplumda yllsdlasam@ olarak gitim merdivenini

kullanmaya bglad1.

Japon gitiminde Tayo doneminde (1912), okula devam acgisindan
kadinlarla erkekler gglenmeye; Sova doneminde (1926 sonrasi)grétimin diger
kademelerindeki okullemalar arttirlimaya bganms.

Sistem olarak da 1947'ye kadar 6+5+3+3=17 olan gkahasi, 1947'den sonra 6+3+3+4
sekline sokulmsg oldu. Japonya, Universitelerin gghiesi agisindan da ¢ok hizli bir yikselme
gostermg. Meici doneminde 1877'de Tokyo, 1897'de Kiyotovénsiteleri kurulmyg. Daha
sonraki donemlerde bu sayl o kadar agtkii 1978 bainda 431'e ¢ikngl Bunlardan 260
sadece Tokyo kentinde. Bir ka¢ kicuk 6zel Univerdiginda Japonya’da yuksef@tim hic
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bir zaman yabanci dille yapilmagniancak Universite gencileri ingilizce metinleri okuyup
anlayabiliyorlar.

Japon gitimi, ikinci Dunya Sav@ sonunda @i ve i¢c yapi olarak ve ders kitaplarinin
muhtevasi yonunden Amerikalilar tarafindan bazgigildiklere ugratiimis (Mac Artur &itim
plani). Ancak bluyuk goésteri ve grevler sonucu bstesnden geri eski japon sistemine
donulmis.

Japonya,1980 sonrasinda yeni gitien reformu uygulamasina ggmistir.

Japon gitim sisteminin 1972’deki sayisal durumu iggyle idi.

Okul tird Okul sayisi_gyetmen _ @renci
Anaokulu 11.578 - -
fIkokul 24.324 382.000 9.7 milyon
Ortaokul 10.685 226.000 4.7 milyon
Universiteler
Devlet Universitesi 27
Sehir Universitesi32 81.000 1.5 milyon
Ozel Uiniversite 290
Kisa Universite 491 14.700 280.000

Japon gitiminin basarili olusunda ailenin, toplumun dirlik diizenlik anlayidevletin eskiden
beri yetsmis insanguciine ve insanigiebilirli gine verdgi 6nem ve "en iyi grenmenin
yapmak oldgu”, bu nedenle @timde verilen bilgilerin pratik dgeri olmasina 6zen
gostermek ¢cok dnemlidir.

9.1.3. Japon gelimesinin 6zellikleri

Tarihte, Japonlarin ¢cok hizli bir ggtie gosterdii, Bati somuirgesi olmadan, Batinin manevi
kultdrana kabullenmeden kendi milli geleneklerinaslb kalip sadece teknoloji olarak bir
mucize yaratgil; bu nedenle kendi dinini ve kilttirini koruyarakdarnl@me yoninde geri
kalmis Ulkelere ve bu arada Turkiye'ye de bir modejkite etmesi gerekfii sik sik
sOylenmektedir.

Japonlarin, hiristiyan olmadan ve Batinin maneltikiunsurlarini tamamen kabul etmeyerek
sanayilgtigi dogrudur. Ancak bu sanayimenin faktorleri aranirken bir ka¢ belirtiye ve
olaya bakarak pen hukiim vermekten sakinmak gerekir.

Baz! japonlarin dedikleri gibi, Japonya her zamafdesti ve "Batililggmak” ihtiyac ve
zorunluligunu duymadi. Meici devrinde Japon teknolojisi Batidbiraz geri idi ama bu
kapatilmasi zor bir aciklik g@édi ve dahasi, sanay§menin dger sartlari hazirdi; nufus
yogunlugu artmg, mevcut topraklar insanlari besleyemiyordu; oldukgi yetismis bir
yonetici ve aydin kadro vardi; misyoner faaliyatimsaklanmakla birlikte Bati giince ve
bilimi yakindan takip ediliyordu v.s. Meici donemsanayilgmenin dger sartlarini tamamladi.
Imparatorun otoritesi altinda aydin bir idareci kaam ¢ok istikrarl bir yonetimi, toplumsal
siniflismanin kaldirilarak meslek hayatinda herkesih tatulmasi, modern bir ordu, am
bir devlet birokrasisi, devlet-6zel sektdr ve halikniikemmel bigekilde kaynamalari, nifus
artisinin, hizla devam etmesi - Tokugava zamaninda 8@mblan
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nifus 1971°'de 105 milyona ciketn (kilometrekareye 284 i distiyor) gibi. Tarima uygun
toprgzga digen nifus ise, kilometrekare goaa Turkiye'de 200, Federal Almanya'da 734 ki
iken, Japonya'da 2000 ski dUstyordu. Nufusun beslenmesi igin sinai Uretigart idi.
Sanayileme baladiktan sonra da Japonya, hizlageti sanayilgmis Ulkelerin ana
karakteristiklerini almgtir. Mesela koyde yayanlar (1935-75 arasinda) %66'dan 14'e;
sehirde yaayanlar %34'ten 86'ya cikgtwr. 1930-75 arasinda tarim, orman ve hayvancilik
sektori %50'den 13'e ghirken hizmet sektori %32'den 5S'e, Uretim sektoi8'den 32'ye
cikmistir.

Japonya, tarihinde yabanci kulttrleri kesinkes eelgth, kendi geleneklerine gha disiplinli
bir buydk aile olmadi. Japon yazisi, dini (budizu® sanati, hatta imparatorluk yonetim
bicimi Asya'dan geldi. Heiyan doneminde Asya'daleigdudizm ve Cin kiltiri 6zimsendi,
yeni bir Japon kudlturd yaratildi. Japon tarihi $lireaile kavgalart ve i¢ isyanlanlarla
ugrasmistir. Savacl ve yonetici sinif sik sik bélinmibiyuk cargmalar olmg Japon
tarihinde 1500'U gin toplu ayaklanma tesbit edilgtir.

Ote yandan 16. yiuzyllda misyonerlerin sugauhiristiyanlgin  birden bire yoneticileri
Urkatecek bir hizla yayllmasi, daha sonra KaptamyPén bir ka¢ silahli gemisine hemen
teslim olma, 2. Dinya Sawyasonundaki teslimiyet de iyi @erlendiriimelidir. Demek

istedigimiz, Japonlar yabanci kultirleri kabul etmelmidir, ¢ok disiplinli, itaatkar bir
ulustur, yabancilara hepiddetle direnmglerdir gibi pein hikimler Japon galinesini

aciklamaz. Japonlar akilli, esnek insanlardir. tékesanayilgme, sartlari olytugunda

tereddit etmeden bu yolu seglardir ve devam etmektedirler.

Japon gelimesinde Tokugava doneminin felsefesi “Japon ruhu-8aetimi” idi. Japonluk
ruhu Uzerinde onemle duruluyordu. 240 ciltlik "Jap® Tarihi" yazilmg, gucli bir ulus
bilinci, gecmi deserlendiriimesi yaratilmaya calyordu. Onlara goére, tarihini unutan bir
millet, gecm§ yasantilarini unutan bir insana benziyordu. Tokugadaemninin hazirlag
ruhsal ortam, daha sonraki donemlerdesedimi gosterdi; japon kalkinmasinin 6nemli
dinamiklerinden biri oldu. Ancak daha sonraki Mai€&ineminde Batl'yla say@adan ve ona
teslim olmadan gaelme yolu tutuldu; geime, c&daslasma "sanayilgme" olarak anlgldi.
Ancak bu arada Batrnin kiltirel unsurlarina daitkdébrine kapi cikilmadi. Yonetimde
anayasanin hazirlanmasinda, askerlikte, sagaglein getirdéi maddi ve manevi konularda
Batililar gibi wgrastilar.

Japonya yabanci kudltirlere her zaman acik ve kengiivenli olmgtur. Japon toplumu ve
kultiri sanayilgme olwumu icinde ve sanayggkten sonra hep ggsmistir. Zaten
desismeden, durgun kalan bir binyeningdegelismesi, canligini korumasi bile mimkin
degildir. Japon toplumu, kdltard, insani en az sareyie kadar dgsiyor; desisiyor ama
Japon kaliyor. Cunkl temelde Japon insaninin zétniisilik yapisi diger insanlardan
oldukca dgisik. Bir Japon yaptiklarindan kendine kave bilhassa topluma karsorumludur.
Ulke ve toplum cikarlari hegeyin Ustiinde tutuluyor ve insanlar toplumun saygjmiyesi
olmayi, topluma yararl olarak onun icindegde kazanmay! hegeyin Ustiinde tutuyorlar. Bu
nedenle grenciler ve kadinlar arasinda intiharlar ¢cok yagginJapon insaninin bir idea
Ozelligi her zaman akilci bir uyum gostermesidir. Yabakidlttr unsurlarini aldiklarinda
hemen gulimseyip kendi damgalarini vuruyorlar. Bgh#apon toplumu Bati toplumlari gibi
ideolojik desil, duygusal. Japonluk duygusu her dinden, her lg@®n daha 6nemli.
Sanayileme hareketi Japon ruhunda akil ve duyguyu dirlais; insanda akil ve duygu
birbirlerini asagilamadan bir arada ygor.
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Japon kjilik yapisimn bir baka 6zellgi asiri tutkudur.Insanlar daha cocukluktan itibaren
rekabete ajtiriliyorlar; sessiz, ddiinceli, gergin bir nesil yaiiyor.

Demek istediimiz, Japonlar her zaman ggtlieye, dgismeye acik oldular; ama bu hesapli,
prensipli, amaclar olan bir @gme idi. Japonlar milliyet¢idir ama ne zamargideceklerini
cok iyi tesbit etmglerdir.

Japonya, sanayimenin sonucu, Bat'nin dtuigi kuoltir bgluguna, anomi durumuna
dismedi. Ama gene de Japon toplumunda ¢ok Onengisittéikler vardir. 1917'de kurulan
Egitim Sorunlari Komitesi, soylu ahlak ve gelenekiebozuldgundan, kutsal dgrlerin
yikildigindan, ruhun geediginden sikayet ediyordu. Sosyal-antropolojik amamalar,
Japonlarin %88'inin kisel bir dini inanca sahip olmagni gosteriyor. Japon gencleri 70-80
yil 6nce yazilmy Japoncay! anlamakta guclik cekiyorlar. Hem maedn lde manevi kaltur
alaninda Japonlarin giderek gegtan cok gelegee yoneldikleri de agtirmalar sonunda
ortaya ¢cikmy. Ama gene de aile hayati japon toplumunun en dnéizienleyicilerinden biri;
toplumda 6zveri, itaat, ahlak ve istikrarin yaresic

Japonya bugun, Bat’'nin kulttriine kakendi 6zgun kaltirind yaratgyiama Japon toplumu,
kultdrt insani surekli dgsiyor. Degisen kultirel unsurlarin yani sira yeggeek devam eden
caliskanlik, tarih bilinci, tabiatla i¢ ice olma, sureldgitim icinde olma, surekli yapma-
yaratma v.s. gibi kulttrel unsurlar vardir.

9.2. Turkiye'nin Batililasmasi
9.2.1. Tarihge

Tarkler, Asyali bir kavimdir. Milattan 6nceki binillardan beri Asya ve Dt Avrupa
sahasinda bir¢cok devlet kurgibu sirada da kendine has maddi ve manevi guclitibiir
meydana getirngtir.

Batiya go¢, Turklerin tarih icinde yaptiklari anatay hareketlerden biridir, ¢linkli Asya’nin
dogusu deniz, kuzeyi Sibirya, Guneyi Cin gibi guclir lbieviet ve Himalaya dgari idi.
350'lerden sonra Bati Hun Devleti sgméari ve halki Anadolu'dan gecerek Avrupa’nin
ortasina, Ren kiyilarina gitsgtir.

Batiya akin eden veya Asya’daki i¢ dinamizm sonwetlerini terketmek zorunda olan bir
bagka grup, @ur Turkleri idi; Karadeniz'in kuzeyinden Avrupa’'s@kulmaya cagmislardir.
Bunlarin hemen arkasindan gelen Sabirler, Kafkdatar Anadolu’ya girmier ve
Ortaanadolu'ya kadar ilerlegterdir Gene Asya'daki i¢ sgtirma Avarlari da buradan atar ve
onlar da Karadeniz'in kuzeyinden gecip Tuna boytayerlgirler.

Bu sirada Asya'daki iktidar micéadelelerinden iyraylanan Cin, Orta Asya'nin buydk bir
kismini kontrol altina almgtir, 600'1U yillarin sonu ve 700'lG yillarin gpada kurulan Goktirk
Devleti, bunlarin dalmasi sonucu kurulan Uygur Devleti, Asya'daki dzdtirk uygarlginin
bilinglendigi ve birgok Grtinler vergi bir ¢ag olmustur.

Ancak tarihin bu donemlerinde Bo'dan Bati'ya gb¢ eden buyuk Turk gruplarinin yaais

Bati'dan Dgu'ya da din akimlari yayllmaktadir. Budizm bu bdlgki insanlar arasinda geni
bir yayllma alani bulmgken Maniheizm, Hiristiyanlik ve Muslimanlk bu iméar arasinda
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giderek yayginlgmistir. 9 ve 10. yuzyillarda Hazar Denizi kiyisinalggen Hazar Tirkleri de
Yahudiligi devlet dini olarak kabul ediyorlardi.

9. ve 10. yuzyllarda Asya'nin i¢ dinamizmi devatti ge Pecenekler, Uzlar, Kumanlar,
Kipcaklar Karadeniz'in kuzeyinden Bw Avrupa'ya gecip yeréeneyi surdurduler. Guneyde
ise Islam dini dolayisiyla biiyik bir dinamizm kazanaraguordulari Ortaasya iclerine kadar
girmislerdi. Oradaki Turk gruplari kisa zamanda bu yeni Kabul ettiler ve Bati'ya gegcmek
icin bir baska koridor actilariran'daki gicli Sasani devleti yikilinca Turkiean'a gecmeye
basladilar; kisa siireddran, Irak, Suriye, Filistin ve Misir'da Tiirk oraaikadar artti ki,
orgutleyici gucleriyle burada hemen bir¢ok devletdular.

Bu gruplar arasinda gbzlar, 1000'li yillarda yerlerini terk ettiler. Oirada mezhep
mucadeleleri sonunda ¢ok gu¢ durumda kglolan Abbasi halifelerine yardim ettiler ve
iktidar1 ele gecirdiler. Malazgirt Sayaile Anadolu'nun kapisini Turklere yeniden acan bu
Selguklu Sultanlariniiran, Irak, Suriye ve Anadolu'dasitti devletler kurdgunu gorilyoruz.
Anadolu Selcuklulari zamaninda Avrupa'dargu@ yayilan "Hach seferleri” daha sonraki
yuzylllarda da devam etti. Ancak Selguklulardan rao®smanlilarin Anadolu'ya egemen
olduklarini ve dgu sinirlarim givence altina aldiktan sonra geneamdvBatiya dgru
genglediklerini géruyoruz.

Ancak o sirada Bati Avrupa'dagteyan bilim, teknoloji ve sanaygeme hareketi, Turklerin
batiya yayillmalarini durdurdu. Bundan sonra da [Birkagka bir sekilde “Batilgma"ya
basladilar.

9.2.2. Turk Egitiminin de gisimi

Anadolu'daki Turk devletleri gtimlerinin klasik sekli, 1000 wyillari civarinda Budist
kulliyelerinde gorerekislama uyarladiklari ve Ortagiadaki mezhep miicadeleleri sirasinda
gelistirdikleri medrese sistemi idi. Bu okul kurglu Fatih ve Kanuni zamaninda yeni
duzenlemelere sokulmgu dini esaslarda yonetilen bir devletin ihtiyagharda uzun sure
kargilamisti.

Ancak Batidaki gefimeler sonucu batiya ilerlemesi durdurulan ve hgea cekilmeye
baslayan Tuarklerin "Batililamaya” karar vermelerinden sonra bgitien sistemi yuzusti
birakildi ve yeni bir sistem kurulmayasktendi.

Tark egitim sisteminin batililgmasina once askeri okullardan slbadi. Orhan Bey
zamanindan beri devam eden muvazzaf bir YeniceagiOQe sava zamanlan toplanan ordu
sisteminden surekli bir ordu sistemine gecilmeknsi. Batidaki drneklerinden kopye edilen
yeni ordunun ©6nce subaylar, modern askeni okuwdlaid73'ten itibaren ysatiriimeye
calisildi. Bu arada eski askeri 6rgut kanli gekilde daitildi.

19. yuzyil ortalarina dgu sivil yonetim alaninda da Bati tipigtelatlar kurulmaya bglandi.
Tabi bunlarin en 6nemlisi kabine sistemi ve Batiokiasi idi. Devleti yeni bir burokratik
teskilata kavyturmak icin uzun yillar okullar sadece memur gtetnekle wrastl. Ancak
Devlet, 19 yuzyihn ortalarindan itibaren moderpitien sistemini kurarken, geleneksel
medrese sistemine dokunmadi; bu bir tarafial@m dininde vakiflarin dokunulmagii
yuzinden, dier taraftan devletin bu kadar yaygin bir sistentadan kaldirmaya cesaret
edememesinden oldu. Ama sonunda Turkiye'dgkine sistemi farkli zihniyette iki nesil
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yetistirmeye baladi. Bu, Tirkiye'nin dgisimini dnemli 6lgiide engellegh gibi, bazan da
kanl catsmalarin ¢citkmasina neden oldu.

Tarkiye'de, devlet eski sistemi tamamen yuzUstiéakoor yeni bir gitim sistemi kurarken,
somurgecilik hareketinin "Benci kolu" olarak bitin dinyada hizla yayllan misgo
okullarinin kiskacina dii. Bir taraftan hiristiyan ve yahudi azinliklarRlar, Bulgarlar,
Ermeniler, Sirplar, Ulahlar, Yahudiler v.s.) impardugun caitli yerlerinde binlerce okul
acarken, bir yandan da dini ve ekonomik motifli yrayaci devletlerin ihgiltere, Fransa,
Italya, Rusya, A.B.D. v.s.) devletin elinin ygitive yetmedii yerlerde binlerce okul ag
gorulmistar. Genellikle Hiristiyan tandansli bu okullardialbrce Tirk ve muslimanggenci
de bulunuyordu. Oyle ki, bu azinlik ve yabanci ¢tku) devletin resmi okullarindan daha
yaygin ve sayica ustin bir hale geji@idi.

Buna r@gmen Turkiye'de Bati tipi @tim sistemi kademe kademe ggli Birinci Dinya
Saval, yabanci ve azinlik okullarinin blytk oranda kdpeasi imkanini sgadi. Ancak 20.
yuzyill bglarinda, neredeyse ana topraklan bile tehlikeyasadrekli sawdar Turk esitim

sisteminin sglikli gelisimim sik sik tehlikeye soktu.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra Turlgiem sistemi eski medrese sistemini tamamen ortadan
kaldirdi; eitimin ana prensiplerinden biri olan laiklik sistemoturttu. ilkégretim alaninda
okullasma problemini hemen hemen ¢6zdi vgedialanlardaki geymeler gecikmeli olarak
devam etmektedir.

9.2.3. Turk Batililasmasinin dzellikleri

Tarkler batin tarihleri boyunca ve cok getir alanda devaml hareket etfier ve bircok
devletler kurmglardir. Hem kendi hareketleri sayesindegDdan Batiya birgok kulturleri
tanimglar hem de didnyanin en hareketli bolgelerindgagealari itibariyla bgka kalttrlerin
dogrudan etkilenmelerineguasmiglardir.

Turkler, hicbir zaman lyia kiilturlere kapilarini tamamen kapayamgandir. Oyle hizli bir
kultarel degisim icinde olmulardir ki, kendi kilttrlerinin ana 6zelliklerini zestrdirmgler
ve baka kulturleri 6zimsemelerine de firsat kalmsgtm,

Konuyu bazi kiltir unsurlari tGzerinden somgittanaya c¢akirsak, séyle bir durum ortaya
cikar: Yazi konusunda kendi 6zgin yazilanyla kaatlarin dginda fazla bir eser meydana
getirmelerine imkan kalmastir. Daha sonraki donemlerde Turk dili uygur, aridyoani, latin
kiril harfleriyle yazilir olmutur. Din konusuna bakiimizdasamanist gruplarin kisa sirede
budist, maniheist, hiristiyan islam olduklarini goriyoruz. Turkler farkh farklesterde bu
dinlerin savunuculgunu yapmy; bu arada girdikleri dinin ana kultirel Ozellikigr de
almsglardir. Dggu Avrupa'’yl defalarca doldurmuwlan Turk gruplar, hiristiyanlik dini icinde
eriyip gitmistir. islam olan gruplar yuzyillarca bu dinin kilici olgtardir. Turk dili, yillarca
bagka dillerin etkisi altinda yamgs Arapcga-Farsgca'nin etkisi ona "Osmanlica" adini
verdirecek kadar yozdenistir, Hiristiyan olan gruplar Turkceden tamamen lagkis;
digerleri Ruscanin, Cincenin ve Bati dillerinin alaline etkisi altinda kalmgtir. Kilik
kiyafet hususunda ayni glgiklikler keza!

Tarklerin tarih icindeki ana hareketi Batiyagdodur. Bu hedef ya "kizilelma" olngtur ya da

batililagmak, Turk gruplar icinde bilingli ve Turke Ozgurhiezisme gecirmeye en c¢ok
yaklasan grup Anadolu Turkleri olmytur. Buradalslamiyet gayet iyi 6ziimsengiylzyillar
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boyu suren sagtarda Bati ¢ok iyi taninngtir. Ancak Bati ile surekli sagahalinde olma ve
savain gerisinde birbirine diman gdsterilen dinlerin bulunmasi, Bati bilim v&rtelojisinin
alinmasinda birka¢ yuzyillik bir gecikmeye nedemmwitur. Bati ile sghikh ili skiler
kuruldugunda da, Bati géli metodlarla, Dgusunda Secuklulardan beri kurulu olan Turk
kiskacini kirmaya calmistir. Avrupalilarin Osmanlilara k@r samimi olmamasi, Ttrklerde
bircok tereddite neden olgtur. Osmanli, Batidan gelegeyleri uzun sire hiristiyargin
hicumu olarak nitelergi is isten gectginde de Bati d&simini iyi analiz edecek pozisyonunu
kaybetmg, onu kori korune taklit etmeye ghamistir. Batiyi taklit, eski Turk geleneklerine
bagli kesimin sert tepkilerine neden olgausonunda insanlar birbirine ghhan iki gruba
ayrilmistir.

Osmanli Devleti'nin ¢ kitaya yayllmiolan topraklari Batili Ulkelerce elinden aligmi
Tarkler Batidaki Anayurt Uzerinde, Anadolu'da yém devlet kurunca $hkh bir degisim
icin gerekli bircoksartlar sglamislardir. Sglam prensipler Uzerinde uzun bir Badénemi
yasayan devlet, hem Ulke zengigilhem de yetimis insangicu bakimindan yeni ve 6zgin bir
Tarkiye yaratmaya dgamistir.

9.3. Turkiye'deki ve Japonya'daki gelsme ve d&isine cabalarinin karsilastiriimasi

Batililasma tarihimiz icinde gipta ile bakmiz, onlar gibi yapmak istegimiz Japonya'dir.
Bu ylzden bgindan beri Japonya, Turklerin dikkatini cekmeyssldénais ve hattd icinde
yasadgimiz gunlerde bir "Japon modeli"nden s6z edilmekied

Gergi hi¢ bir Ulkede sanayidmeyi gerceklgtiren okul sistemi olmamgtir. Avrupa'da da,
diger Ulkelerde de sanayjime baka faktOrlerle ortaya cikmiama gelmesi ve sglam
temellere oturmasi yoninden en 6nemdi dgsteanayilemeye uygun kurulmu bir okul
sistemi olmygtur. Japonya, tarih icinde sanayil®enin zorunlusartlarl icine girmg ve
sanayilemistir. Avrupa'da da sanayimenin olmasi belirli demografik, sosyal ve ekonomik
zorlamalar sonucu olngtur. Turkiye, bdyle bigartlar manzumesi igine yeni yeni girmektedir.
Ancak gene de @aaslasma kini Japonlarin bgarip bizim onlardan 6nce gitigimiz bu ki
basaramamazin nedenlerini daha iyi anlayabilmek ibw,iki tlkeyi kasgilastirmak gerekir.
Bu, bize, okul sistemlerinin belirlenmesinde okuldiginda olanlari icinde olanlarla birlikte
deserlendirme fikrini, kendi tarih ve toplumumuza dagulama firsatini verecektir.
Tarkiye-Japonya kandastirmasini kagilikli sttunlar icinde yapmak, konuyu daha
berraklgtiracaktir saniyoruz.

Turkiye Japonya

1. Turkiye Batil Glkelerle surekli saya 1. Batidan, Avrupa ve Amerika'dan uzak idi.
icinde olmutur. Casitli dinlerle ic ice 1603 yilinda, istemegi hiristiyanhk
yasams, hic bir akima kapilarini dinine kagl kayiplarini kapatabilngiir.
kapayamanstir. (250 yil)

2. Devamli Batiya dgru gengliyor. Ufuklar | 2. Dinyadan izole; kendi toplumu ve tabiati
geng; tabiat engelleri, farkl devletler, ile bgbasa, denizle daracik bir adada
dinler bu genilemeyi durduramiyor. kusatiimaninsoku var.

3. Caitli devletler, toplumlar, kulturler 3. Adalarda ygama onlari birlik duygusuna
icinde yaamslar. Ahlakl, disiplinli ve goturmi; ahlak ve disiplin mecburen
teskilath yasama hegeye r&gmen devam olusmus. Teskilatli ve disiplinli bir
ediyor. Ancak Asya, Yakindw ve Batl uygarhk. Cin'den ve Batidan agd
kaltarlerini sentezleyecek vakti olmagni kultlrleri 6zimseyip sentezleyecek vakii

4. Toprak Uzerinde ¢cok hareketli. Bit olmus.
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Asya’da, Avrupa ve Afrika'da&Simdi Ug¢

kitadan Anadolu'ya cekilmi

Irk, dil, din v.s. yoninden tarih boyunca

heterojen bir millet olarak yams.

Bir¢ok yorede birgok devlet kuruluyor.

Devamli olmakta beraber istikrarsiz bir

devlet. Gergi Selguklulardan beri bir

gelenek var; devlet gesmiyor. Devletler
imparatorluk tarzinda.

Sik sik devlet-milet kavgasi oldu. Devlet

her zaman Turk milletine dayanmadi.

Devlet otoriteleri sarsildi. Sultan veya

padgah sik sik guicunu vyitirdi. Batilgana

basladiginda devlet buyuk bir istikrarsizli
icinde. Sik sik iktidar d@sikli gi, sonu
yenilgiyle biten savgar, toprak kaybl,
gocler, acllar...

Batllgmada Fransa ve Fransiz ihtilali

ornek alindi. Hep devrimci kisa yol

denendi. Uzun sire Fransiz Gmele
kalindi, @renciler hep oraya gorderildi.

Batilasma bir rejim sorunu olarak alinda;

hep rejim targma ve kavgalari yapildi

(Fransa gibi).

. Once Avrupa'nin manevi kiiltiriini ve
rejim tartsmalarini aldik. Hi¢ bigey
degismeyince Batililamayi yanlg
degerlendirdik.

10.  Azinhklar ve donmeler uzun sire
yabanci dil bilen eleman ihtiyacini
kargiladi. Turklerin yabanci eleman
yetistiriimesi engellendi.

11.  Ggrencileri tek tilkeye gonderdik.
Orada takip edemedik; onlar da rejim
tartismalarina takildi; Avrupa'nin maney|
kaltard ile ilgilendi. Buna bgh olarak
uzmanlari da iyi se¢emedik; ya Batidan
kacan Baronlarla, Kontlarla yetindik ya d
Avrupa devletlerinin kendilerinin secip
gonderdikleriyle.

12.  Selguklular ve Osmanlilarin kurglu
donemlerinden kalma eziklik ile
Turkiye'ye samimi davranilrnadi. Tarkler
de Avrupa'ya ¢gu zaman guvenmedi,
guvendginde de bedelini@r ddedi.

13.  Avrupa iyi incelenmedi, gokkanli bir
degerlendirme yapip, galnenin 6zu ele
alinip sentez yapilamadi. Avrupa
hayranlgi yluzeysel bir taklide; t&ilata,

kilik-kiyafete, rejim targmalarina nede

. Toprak tzerinde sinirl. Blea tlkelerin
hicumu veya b&a tlkelere hiicum yok!

. Homojen bir millet. Ayri unsurlar ise
onemli bir faktor dgil.

. Istikrarli bir devlet. 2650 yildan beri ay
hanedan iktidari. Milli bir devlet.

. Devlet-millet bglantisi her zaman gkam
kaldi. Devlet ayni millete dayandi. Otorit

genelde sglam kaldi.Imparator her zaman

gucla kaldi. Batililama baladiginda
Sogunlar kaldirilip otorite tek elde
toplaniyor. Uzun bir istikrar dénemi var.
Sava, toprak kaybi yok.

. Tokugava zamaninda alinan Fransagrn
hemen birakildi, Meici ddbneminde Alma
yonetim sistemijngiliz sanayilgmesi
ornek alindi.Evrimci yoldan gittiler. Rejin
tartismalari yapmadilar, sanaylae
gayretleri icinde oldular.

. Once Batinin tekpini aldilar. Alinan
teknik, Japon toplumunu ve kulttrind
desistirmeye baladi.

10. Yabanci dille gretim yaptirmamakla
beraber, yabanci dilin énemini anladilar
hemen terciime burolari kurdular.

11.  Ggrenciler iyi secildi ve cgtli tilkelere,
genellikle de teknoloji alanindaetime
gonderildi. Bilim ve teknoloji grenip

dondu. Uzmanlar da kendileri sectiler. &

iyilerini bol olarak getirdiler, iyi para
a verdiler, gerekii sekilde yararlandilar.
12. Avrupalilarin Japonlara katavri

samimi ve durdst idi. Bu nedenlesKiler

karsilikli bir gtiven havasi icinde surda.

13. Avrupa cok iyi incelendi, gokkanh
deserlendirildi ve manevi kilttiriine énen
verilmeden maddi kulttrd alindi;
0zumsendi ve oradan yeni yaratmalara
gecildi.
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oldu.

14. Baticilarla, kar olanlarin savdari
uzun surdd. Askerlikte vesgimde kesin
ve net bir kararla uygulamaya yonelik bir
politika izlenmedi. Kanlikl tavizlerle
vakit kaybedildi.

15. Dunyay! hep politik 6lgulerle
degerlendirdik.

16. Tartgmalar hep devlet yonetimi
Uzerinde oldu. Yonetim tagina ve
degisiklikleri merkezi otoriteyi sarsti.
Padsahlar iradesini kullanamadi. Devlet-
halk-ordu ve birokratik dizen arasind
glvene ve saygiya dayalisKiler
kayboldu.

17. Batililgmaya baladiginda Osmanlilar
duraklama devrini gecip ¢Oki@onemine,

14.

15.

16.

A

17.

o donem psikolojisine girrglierdi.

Sanayilgmeye kagi ¢cikan pek olmadi.
Sanayilemeye zemin tgil edecek ortam
kararh bir politikayla kuruldu.

Sanayilgeme surecinde vakit kaybedilmedi.

Dunyaya bilim ve teknoloji goziiiyle
baktilar.

Devlet yonetimi ve imparatorun
yetkileri Uzerinde targma yapilmadi. Halk
ile devlet arasinda disiplinli, gtivenli bir
ortam kuruldu.

Sanayilgmeye baladiginda Japon
devleti yeni bir yikselme devrine
baglamisti.

Bunun gibi siralanabilecek daha pek ¢cok nedenkalkelilasma sinde, Bati uygarfiinin esasi
olan teknolojik gekme ve sanayilgneyi Japonlar bardi, biz bgaramadik. O zaman
sanayilemenin birgcok sartlari da hentiz hazir olmaghi Simdi Turkiye'nin sanayilgme
sartlart hazirdir. Nufus yunlugu artms, yetismis bir insangict hazirdir. Devlet ve kanun
saygisini yucelterek, gecgniecribelerimizden yararlanip gam bir tarih suuruna sahip
olarak, bir insani okturan kudltar, din, milliyet, dil, sanat, duygu gibnsurlara yiksek bir
deser verip akli ve duyguyu birlikteggerek, sabirla Bati uygaginin 6zunt almali, icimize
sindirmeli, 6zimsemeli ve gglirmeye calgmaliyiz. Bu ¢ok zor bigey de dgildir!..
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10. DUNYA EGITiMINE GENEL BiR BAKI S
10.1. Genel Gelim

Egitim, eskiden beri kgaktan kgaga sizan bir kdltir birikimi, toplumun ve toplumlari
duzenleyen daha yiksek kuvvetlerin kendilerini yge vasitasiyla devam ettirme araci
olmustur. Bu sekilde eitim yaygin maddi ve manevi kiltir aktarmalariniansgira,
ilkcaglardan beri giderek daha fazla 6rguskiitlar aracilgi ile yaratGlmitar.

Dunyada gitim orgutlenmesinde ilk 6nemli barilari gosterenler, blyik dinler olgtardir.

Her din, kendi inang sistemlerini ggrhalk kitlelerine yayginlgirma igin propogandacilar ve
din hukdmlerine gore halki yonetecek din adamlatitrmek gergini duymustur. Bu k icin

de genellikle tapinaklar secilgi her tapinak, toplanma saatlerisidda bir okul haline
getirilmistir. Budist Viharalanndanislam medreselerine oradan Avrupa Universitelerine
uzanan orgungtim calismalarinda dini ¢abalarin rolint takdir etmek gereki

Ortaca&da din kurullarinin giict evrensel boyutlarastifa zamanlarda, Dfuda ve Batida
devletlerin dini bir 6zellik kazandiklarini; hattésta devlet adamlarinin din kurumundan
sonuna kadar yararlanmaya giklari bilinmektedir. Ancak dini kurumlarin tehék bir
sekilde guclenmesi karsinda ilkbnce Avrupa'da dayan din-devlet cagmasi "laiklik”
tarzinda bir atgkese bglanms; devlet ise bu atges durumunu c¢ok iyi @gerlendirerek butin
toplumsal kurumlan tamamen kontroll altina atmiHatta yer yer batin dini kurufiar ve
din adamlari da devletin kontroliine gitmi.

Devlet ile din arasindaki micéadelenin esas odakatmkndan birisi gitim calismalaridir.
Insani kontrol etmek isteyen bitiin mekanizmalaaritssin gitimlerini ele almak ve elden
geldigince yayginlatirmak isterler. Eskiden "kadin-erkek butin inaasal “farz" kilinan,
"Cin'de bile olsa" gidip alinmasi istenen ilimgiggm) dinde guclu bir propaganda halinde
yasatilir; vakiflarin sgladigi yatili-burslu medrese sistemiyle cekici hale rjeteye
calisilirken; daha sonraki yillarda devletler de insantiinin kontroliinden c¢ikarip kendine
baglamak icin bir dizi tedbirler alnglardir.

Din ve devlet uysma ve anlgmasi bozulduktan sonra, dnce Avrupa Ulkelerindeyraso
dunyanin dier bolgelerinde milli devletler ortaya cikti. Bogte ¢aitli ulusal topluluklari
kusatan dine sirtini dayayarak "Ummet-teba" kine seklinde ¢cok gesitopraklara egemen
olan imparatorluklar yerine, belli bir togia ve ulusa dayanan milli devletler ortaya ¢ikti.
Milli devletlerin kurulmasiyla, 16. yuzyildan bexkonomik ve dini amaclarla dinyanirsitde
yorelerini somurgelgirme hareketleri de yagkdi, imparatorluklarin ¢dzulmesi sémirge
sisteminin de ¢ozulmesine yol acti ve 6zellikle @zyilda da milli devletlerin sayisi giderek
artti.

MillT devletlerin, esitim sistemlerini de dini karakterden cikarip mdliellikler kazandirirken
yaptiklari ilk islerden birisi ilk@retim alaninda aldiklari dnlemler olgtur.

10.2.1. Zorunlu ve parasiz ilk@retim
Ortaca&In iyi bir tmmet ve sadik bir tebasi yerine miléuietlerde devletin ideolojisini, yasa

ve yonetimini bilen, ona uyan, katillan vatagida yetstirmek esas idi. Bu nedenle, devletin
vatandalarina o devlete mensup olma duygusunu vereceakbigretim zorunlu tutuluyor.
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Diinyada zorunlu gretime ait yasal diizenlemeler ilkonce Hollanbhailtere, Becika, Fransa
gibi Avrupa'’nin erken sanayiimis Ulkelerinde ortaya cikiyor. Almanya'nin sgé
prensliklerinde (ki bugin "eyaletlegeklinde Ustl kapali devam ediyor) 1724-1806 yillari
arasinda, Avusturya'da 1774, Danimarka'da 1814aNistan'da 1834spanya‘'da 1839svec

ve Haiti'de 1842, Arjantin'de 1844, Norvec'te 1848B.D.'’nde 1852'de Massachusetts
eyaletinde, Japonya'da 1872, Turkiye'de 1913, €irl823, Tayland'da 1921 v.s. Ancak
bunlarin sadece yasal dizenlemeler gldunutulmamahdirilkgretim diizeyinde etkin bir
zorunlu ve parasiz goetimin fillen gerceklgtiriimesi, bu dizenlemelerden oldukga sonra
gerceklatiriimi stir. Mesela, Fransa'da 1882, Hollandalugiltere'de 1900, Belgika'da 1914
V.S.

Bu gelsime genel olarak bakilginda, gicli ve sanayimis devletlerin zorunlu ve parasiz
Ogretime daha erken gectiklerini gortiyoruz. Ayricagimsizlgini yeni kganan tlkelerin ilk
cikardiklarl yasalardan birinin parasiz-zorunguefim yasasi oldgu gorullyor.

10.2.2.ilko gretimde diger gelismeler

UNESCO’nun istatistiklerine gore illgdetimin gelsimini s6yle bir tabloda g6stermek
mumkanddar.

Ulkeler 1950 1955 1960 1965 1970 1975
Zengin Ulkeler 103,1(35)  104,7(34) 1q38) 104,2(43) 106,8(49)  100,3(42)
Yoksul Ulkeler ~ 43,7(93) 52,1(96) 9,6(99)  69,4(99) 71,3(91) 8001)(9
Butiin Ulkeler ~ 59,9(128)  65,9(130) ,237) 79,5 (142) 83,7(140) 86,5 (132)

Burada zengin ulkeler brut milli gelir durumuna g@ruplanmy, oranlar da okullara kayitli
Ogrencinin uygun ¢& nidfusuna oranlanmasiyla bulungnwe zengin Ulkelerde 100.0'G
gecmitir. Tabloya genei olarak bakgtmizda zengin Ulkelerin hemen bitin gkétim
cagindaki nidfusa okuma imkénlarn vegdi ve kayith olarak @retimden gecirdii
gorulmektedir. Yoksul Ulkeler ise ilkpetimde %801 gecen bir okulma oranina
ulasmiglardir.

IIkogretim cazindaki okullama oranlarina, Diinya Bankasi verilerine dayanilagaide bir
grafikle daha da aciklik getirmek mumkuandar.

IIkogretim alaninda gdériilen bir gér gelsme Gsrenci/@Gretmen oraninda gorilmektedir. R.B.
Mitchell'in argtirmasina gore (European Historical Statistics. 0t7970. New York.
Columbia University Press. 1975) il@timde @retmen baina digen @Grenci sayisi, Avrupa
Ulkeleri esas alinginda, 1860'da 60.4, 19l0'da 46.7, 1960'da 27.7 Rii. gelsimi dinya
Olcustinde dgerlendirip, gelmislik acisindan da Dinya Bankasi 6lctlerini kullgmaizda
sOyle bir tablo ¢cikarmak mumkadndar.

IIk6gretimde okullama oranlari
(Kaynak: Worl Bank, Education Sector Policy Papéashington D.C 1980)
IIkogretimde @retmen-ogrenci ikileri

Ulkeler grubu 1950 1965 1975-75
Az gelismis 51.27 (23) 45.25(30) 45.98 (26)
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Orta gelgmis 39.2 (50) 36.47(55) 34.99(51)

Sanayilemis ulkeler 30.24 (18) 24.87(17) 21.63(16)
Merkezi planlama ekonomileri 31.4 (9) 26.43 (?) 2Q)
Batin ulkeler 66 (100) 36.43(109) 34.81(100)

(Kaynak: Inkeles,A./Sirouy,U Cross-PJational Corigrars of Student to Teacher Ratios; an
Exemple in Convergence Theary. Stanford, 1979)

Tabloya genel olarak baktmizda, ilk@retim ca&inda @retmen baina dien @&renci
sayisinin giderek d@tiigu, bu diguste Ulkelerin gelmislik durumlarinin 6nemli bir roll
oldugu, az gekmis Ulkelerin hala ged¢mis Ulkelerin 1950'deki durumuna gelemedikleri ve
son olarak da merkezi planlama yapan sosyalist ldladerinin de gitimde gelsmis llkelere
paralel bir gelime izledikleri gorilmektedir.ilkogretimdeki dgismeler, rejimler ve
ekonomiler tstl bir 6zellik arzediyor.

IIkogretimdeki baari durumuna bakilginda, gene yukardakine benzer bir durum goériyoruz.
Gelismis Ulkeler icin sinifta kalma gibi durumlar pek gonidz ve @renciler ¢gitli dGnlemler

ve Ozel okullar vasitasiyla belli bir diizeye cikaraya calgilirken; geri kalan Ulkelerde
ilkokul diizeyinde 6nemli bir fire verildi gorulmektedir.

Bazi gelsmis Ulkelerde ilkokuldan ayrilma oranlari

Ulke Lsinif_2.sinif sBuf _4.sinif 5.sinif _100&encide toplam
Afganistan 4 1 2 7 4 16
Seylan 15 9 11 12 9 44
Filipinler 9 7 7 10 8 34
Arjantin 13 5 7 10 10 37
Kosta Rika 7 10 10 11 10 39
Madagaskar 12 10 13 25 9 54
Nijer 12 4 12 5 12 36
Orta Afrika Cum. 21 11 9 7 8 45
Dahomey 24 12 10 11 5 51

Cssitli kaynaklardan derlenen bu bilgiler, 1965'lerddiirumu yansitmaktadir,

IIkogretim, dunyanin her tarafinda zorunlu ve parasmaobzellgini kazandiktan bgka,
genellikle "temel gitim" adi altinda gretim siresini de giderek arttiriyor. Ulkemizdes be
yillik parasiz-zorunlu gretim siniri bir tirli genletiiememesine ganen Avrupa Ulkeleri bu
siniri coktan gecnglierdir.
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Avrupa ulkelerinde zorunlu-temegiéim sureleri

Ulke 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Avusturya
Belcika
Danimarka | |
Federal Almanya | |
Finlandiya | |
Fransa | |
Yunanistan |
izlanda | |
irlanda | |

Italya | |
Luksemburg | |

Hollanda

Norvecg | |
Isveg
Isvigre
Tarkiye |
Ingiltere/Galler |

Iskogya | |
Ispanya | |

Ilkogretimden ortagretime gegi, esitimde incelenmesi zor bir konudur. Cunki temel
ilkd gretimin bitis ve orta@retimin bglangi¢ sinirini gcizmek zordur. 1968 tarihli Milletarasi
Egitim Yill g1 verilerine gore ortagietim kademesine gegisoyle bir tablo ile 6zetlenebilir.

Temel @retimden ortagretime gegi

Ulke 1967-68 rakamlari Bitk veya ayri  Gercekigne
Temel diizey Orta dizey
Arnavutluk 260-000 150.000 Ayri Uygulaniyor
Suudi Arabistan  235.000 30.000  Ayri Uygulamiy
Arjantin 3.220.000 .............. Ayri Rednalinde
Misir 3.500.000 750.000 Ayri Proje halinde
A.B.D. 31.640.000 ............... Bik -
Finlandiya 508.000 190.000 Bite Deney sahasinda
Fransa 5.000.000 4.000.000 3.yilgikiti uygulaniyor
Macaristan 1.330.000 ------- geolalla bit.  “
Hindistan 52.000.000 11.800.000 sfiti "
Irak 1.000.000 --------- ek kararlatiriimis
Iran 2.500.000 500.000 “ “
italya 4.000.000 1.900.000 * Uygulaniyor
Japonya 9.500.000 5.300.000 giivesi1z “
Polonya 5.700.000 --------- geoleula bitisik “
Romanya 2.930.000 ------------ : “©on “
Norvecg 480.000 -------- genel okiiisik Uygulaniyor
Isvigre 906.000 -------- " " " "
Cekoslovakya 2.110.000 -------- " " " "
Yugoslavya 2.930.000 -------- "o Proje halinde
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10.2.3. Orta@retim

Dunyada en cok gelilik gosteren ve en ¢ok reform yapilagiem kademesi ortagretimdir.
Orta@retimin birinci kisminin genellikle zorunlu ggéim icine alindgl goérilmektedir.
Orta@retim bir yandan yuksekdetime @renci hazirlar ve burokrasiye ve pratik mesleklere
uzman §ci yetistirirken, simdi tamamen yukselgdetime @renci hazirlama fonksiyonunu
gormeye bglamaktadir.

Orta@retimin bglangic¢ yillar genellikle ¢cok dgsik olmasina rgmen, su tablo dinyadaki
ortad@retim ¢ca& nufusunun okullgmasi acisindan bir fikir verebilir.

Orta@retimde okullama

Ulkeler 1950 1955 1960 1965 1970 1975
yoksul tlkeler 5.3(85) 7.0 (85) 11.8(104)  16.63L  19.4 (95) 24.7 (79)
Zengin lkeler 26.7 (35) 37.4(34) 44.1(43) 52.7(44) 59.2 (51) 66.9 (48)

Butiin dlkeler 11.5(120)  15.7 (119)  21.3(147) 27430l  33.3(146)  40.7 (127)

Avrupa ulkelerini esas alirsak, orfaétimin bglangic¢ ve bit yillari sOyle birsema tzerinde
gosterilebilir (Kaynak: J. Majault, Lehrerbildung/einheim: Beltz 1967. S.98)

Orta@retim veren okullarda @encilerin secilip elenmesi hemen hemen butin &tkel

egitim sistemlerinde kendini gostermektedir. Bu silireltnavlar ve dallara ayrilmalarda
toplumdaki sinifsal 6zelliklerin okula da yangidive bu sekilde okullarin toplumsal

tabakalamayi gugclendirdii ve merulastirdigl da iddia edilmektedir.

Bazi Ulkelerde, ortagfietim kademesindeki bari baarisizlik durumunuoyle bir tablo ile
yuzdelemek mumkindir. 1968-6%rétim yilinda UNESCO anketine verilen cevaplarda
ortag@retimde baarinin ¢ok dguk olduzu gorilmektedir. (Bak, S. )

Orta@retimin ikinci devresinde ari durumu (%)

Ulkeler sinifta kalmadan karanlar sinifta kalanlar Okuldan atilanlar

1 2 3

Turkiye 13.9 18.6 10.7 11.3 455
Cezayir 29.7 170 6.8 2.8 43.7
Misir 53.2 27.7 13.9 - 5.2

Arjantin 79.5 6.2 04 - 15.9

Brezilya 66.0 11.3 -, - 22.7
Iran 56,1 7.3 - 14.2

Suriye 53.3 242 275 - 5.0
Fransa 65 249 3.0 - 6.1
Yunanistan 76.5 12.1 - - 11,4
Italya 48.5 236 6.7 - 21.8
Polonya 60.4 158 2.2 0.2 21.4
Cekoslovakya 53.7 26.2 96 23 8.2
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10.2.4. Yuksek@retim

Yuksek@retim dinyada en istikrarli ggim kademelerinden biridir. Yiksekokullar,
akademiler ve universiteler kuguk yapi goeklikleriyle Ogretim yapisinin en dsttnde,
Ulkelerin yuksek kalifiye eleman ihtiyacini kdamaktadir.

Ulkelerin toplam nuifuslari géz oniine aligehda yiksekgretim yapanlarin orani binde (%0)
oranlari ile gosterilebilmektedir. Secilgnbazi Ulkelerde UNESCO'nun istatistiklerine gore,
yuksek@retimle nifus oranlagdyledir (1968).

Genel nifus ile yuksekdetim Gzrencileri iligkileri

Ulkeler Genel nifus (milyon) | yiksektietim Grencil. | Ortalama (%)
SSCB 237.0 4.500.000 23
Japonya 101.0 1.800.000 18
Isvicre 7.9 140.000 17
Yugoslavya 204 275.000 134
Israel 2.6 35.000 13
Fransa 50.0 640.000 13
Yunanistan 8.5 94.000 11
Yeni Zelanda 2.8 31.000 11
Avusturya 7.5 72.000 10
Bulgaristan 8.5 85.000 10
italya 54.0 570.000 10.6
Hollanda 12.8 127.000 10
Polonya 32.0 320.000 10
Danimarka 4.8 42.000 10
Federal Almanya 58.0 280.000 4.5
A.B.D. 195.0 7.500.000 4.1
Macaristan 10.2 80.000 8
Irak 8.0 45.000 5.5
Tarkiye 32.0 100.000 3
Suriye 5.8 35.000 3.8

Yuksek@retimde ¢c& nufusu goz 6nine alinginda, bu alandaki okuana dasdyle bir
gelisme gosternsir:

Yuksek@retimde okullama

Ulkeler 1950 1955 1960 1965 1970 1975
Yoksul Ulkeler 0.6 0.3 2.1 2.7 3.4 4.5
Zengin Ulkeler 3.7 4.7 8.4 12.1 13.6 18.9

Biitiin tlkeler 1.3(125) 1.8(122) 4.4(114) 6.0(1257.1(133) 9.8(124)
Tarkiye 1983'te gercekyarmeyi planladgl %15'lik hedefin cok ¢ok gerilerinde kalgtir.
Dunyanin her yaninda yuksekétim dizeyinde okuliama oraninin arttiriimasi, adeta
egitimde gelsmisligin bir simgesi olmaktadir, 6zellikle genclerin topida giderek @rligini

gosteren bir grup olmasi, yuksegkétimi geleneksel kaliplarindan cikarip sistemaédeyor,
bir yandan da sanayinin ihtiyacglarina cevap veeeeik bir yapiya kawturuyor.
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Dunyanin her yaninda yukselétim Ggrencileri burslarla desteklenmektedir. Ylksgietim
burslari hem ulkenin kendigtencilerine hem de o tlkedezt@nim goren yabanciggencilere
verilmektedir.

YUksek@retimde burs alangienciler

Ulke Burs alan yuksekggetim &srencileri (%)
Arnavutluk 85
Federal Almanya 40
Demokratik Aimanya 90
Suudi Arabistan 100
Avusturya 50
Belcika 35
Bulgaristan 45
cin 60
Kongo 100
Kuzey Kore 100
Kiba 50
Danimarka 45
Fransa 21
Hindistan 10
Japonya 30
Romanya 70
Ingiltere 90
Isveg 59
S.S.C.B. 85

10.2.5. Meslek itimi

Dunyada meslek gtimi hizli bir sekilde yapi ve muhteva ggtirmekte; orta@retim
duzeyinden yukselgetime kaymakta; geleneksel meslekler otomasy@mga gereklerine
gore bu okullarin dersleri arasindan ¢ekilmekteyoyerine yeni meslekler girmektedir.

Orta@retim dizeyindeki meslek okullarindarénci sayisi giderek azalmaktadir. 1950-75
arasinda duinyadaki ggielerisdyle gostermek mumkuanddr.

Orta seviyedeki meslek okulg@ncilerinin oranlari

Bolgeler 1950 1955 1960 1965 1970 1975
Afrika 21.9 (33) 26.6 (37) 12.4 (41) 15.3 (39) 7 937) 8.5 (36)
Asya 9.8(15) 8.6 (22) 9.3 (23) 10.4(24) 9.9 (20) 12.9(19)
Ortadgu/Kuzay Afrikal5.9 (14) 13.0(15) 13.3 (16) 10.5(17) 8.8 (17) 9.7 (15)
Orta ve Giiney Amerika28.9 (20) 26.7 (26) 20.9 (26) 18.0 (27) 17.2 (25) 18.3 (22)
Dogu Avrupa 57.7 (6) 55.0 (6) 59.7 (9) 54.6 (10) 6(1L3) 61.2 (10)
Bati Avrupa/Anglo-amerika39.1 (20) 38.1(20) 32.8)2 27.6(20) 24.6 (19) 22.4 (14)
Butln Bolgeler 26.0 (112) 24.5 (126) 21.7 (136) Q@.37) 17.4(128) 17.5 (116)

(Kaynak: F.D.Ramirez/J-Boli-Bennet, Global Pattesh&ducational Institutionalization. Pla.G.Altbaeip.
Comparative Education. New York:Macmillan Publighit®82. S.26)

Bu tabloya genel olarak bakiffiinda, ortagretim duzeyinde meslek okulugi@ncilerinin
diger Ggrencilere gore azalgini gériyoruz. Cunku ortg@detim dizeyinde mesleklere ayrilma
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pek uygun goérilmuyor ve ortgietimde -ayni temelgietim gibi- Grencilere toplu bir g@tim
verilmek isteniyor. (Comprehensive Schoollar, Gesatule'ler). Ancak burada Ro
Avrupa ve biraz da Asya ulkelerinin -politeknikigm dolayisiyla- farklilk gostergi goze
carpiyor. Ote yandan [@a Avrupa Ulkelerinde meslek okulug@ncilerinin %60'lar gecen
bir orana ulamasinin yanisira Afrika'da, Ortagldda bu oranin henliiz %10'a bile varngadi
da dikkat cekicidir.

10.2.6. Kadinlarin Egitimi

Gerek ortaggda egemen olan dinlerde gerekse demokratik dewlayglarinda bir vatanda
olarak kadin-erkekséli gi tamindgl halde, kadinlar toplumsal kurumlarirgidida tutulmaya
devam edilmitir. Egitim de kadinlarin uzun sire standgl bir sosyal kurumdur. Ancak
ulkeler gelgtikgce kadinlarin ¢etli egitim kademelerindeki oranlari artmaktadir. Bunda
kadinlarin ¢cakma hayatina giderek daha aktif olarak katiimalarme cocuk gitiminde
ailenin ve annenin dneminin agilnasinin rolt bayukttr.

UNESCO'nun kayitlarina goreg#i 6 gretim kademelerindeki kizgdenci sayissOyledir:

Cssitli 6 gretim kademelerinde  kayitli kiztenciler

Yil  ilkd gretim Orta@retim Yuksek@retim
1950 43 43

1965 45 42 13.8
1975 45 43 315

Bu durumu bazi tlke érneklerinde somstilanak isterseksdyle bir durum ortaya c¢ikar!
Geri ulkelerde, cgtli 6 gretim kademelerinde kayitligéenciler iginde kiz oranlari

Ulke ve il iIk6gretim Orta@retim Yuksek@retim
Meksika (1970) 51 38 20

Gana (1973) 44 28 14

Kenya (1976) 46 37 18

Misir (1974) 38 34 30

Pakistan (1973) 27 18 28

Filipinler (1971) 51 53 55

Ogretim kademelerinde kadinlarin en az yer aldikt@metim kademesi yiiksekgetimdir.
Burada da ulkelerin gghislik durumu hemen kendisini gbstermektedir.

Cssitli diinya bolgelerinde yuksekéetim Gzrencileri arasinda kadinlarin yeri

Bolge 1950 1955 1960 1965 1970 1975
Afrika 169 16.7 139 148 169 176
Asya 13.3 203 255 284 29.7 514
Ortadg@u/Kuzey Afrika 209 213 213 219 242 279
Orta ve Gliney Amerika 298 309 322 30.1 364 397
Dogu Avrupa 36.3 339 343 37.1 429 483
Bati Avrupa/Amerika 23.0 26,5 295 323 349 390
Toplam 25,0 255 269 259 287 315

Burada kadinlarin en c¢ok Bo Avrupa ulkelerinde yiksektetime devam ettikleri
gorulmektedir. Avrupa'da 25 yillik dénemde hemeaq &its goérilmezken, dinyanin gér
bdlgelerinin hepsinde, yluksek@timdeki kadin oraninin giderek agttda gorulmektedir;
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Geri kalmg Ulkelerde, okuma-yazma bilmeyen kadinlarin erkelde anlaml birsekilde
fazla olamalari da ayrica glindurtcudir. Mesela, alti tlkedesitle yillarda alinansu oranlar
bunu acik olarak gdsteriyor.

Cssitli tlkelerde vs cgitli yillarda okur-yazarlik agisindan kadin-erkatawolar

Ulke Yil Kadin cahiller Erkek cahiller
Meksika 1970 % 50 % 22
Gana 1970 77 54
Kenya 1969 77 55
Misir 1969 88 60
Pakistan 1972 87 62
Filipinler 1970 19 16

Egitimde, 6zellikle 2. Dinya Sayendan sonra@timin itici giic devletler olmaya Bamis
ve degisme kaliplari da az cok idealize olgtur. Devletlerin sosyal ve ekonomik durumlari
ve aitim karsilikli bir etkilesim igine girmigken; devletlerin ideolojisi ile bireylerin fikir
sistemini ve toplum dgerlerini bir butin olarak kaygarma cabalari da ayrica dikkati
cekmektedir.
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